
 

مدى تطبيق قواعد وأسس عملية التقييم والتشخيص المنصوص عليها في القواعد التنظيمية 

 لمعاهد وبرامج التربية الخاصة في برامج ومعاهد التربية الفكرية

 

 الفصل الثاني

 

 لإطــــار النظريا

فأولاً سيتم تناول تعريـف التخلـف العقلـي , سيتم خلال هذا الفصل تناول الإطار النظري من خلال ثلاثة جوانب     

وذلك لكون الدراسة تركز على الطلاب في معاهد وبرامج التربية الفكرية، وثانياً سيتم تناول عمليـة التقيـيم والتشـخيص 

 .   وبرامج التربية الخاصة وثالثاً سيتم تناول القواعد التنظيمية لمعاهد , 

 Mental Retardationالتخلف العقلي    : أولاًٌ◌ 

الصــورة واضــحة  فمــن المهــم أن تكــون,بمــا أن هــذه الدراســة تتنــاول موضــوع تقيــيم وتشــخيص التخلــف العقلــي          

تعريــف  لســنتناو ففــي هــذا الجــزء .الــذي تم التعــرض لــه مــن وجهــات نظــر علميــة مختلفــة , حــول مفهــوم التخلــف العقلــي 

الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي لكونه التعريف الأكثر شيوعا وقبولا دوليا و كـذلك نتنـاول تطـوره علـى مـدى العقـود 

 .مع إلقاء الضوء على تصنيفات التخلف العقلي, الأخيرة

 



 :  تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي

 )Definition of the American Association on Mental  Retardation, AAMR ( 

ظهـــر تعريـــف الجمعيـــة الأمريكيـــة للتخلـــف العقلـــي نتيجـــة للانتقـــادات الـــتي وجهـــت إلى التعريـــف الســـيكومتري           

الـــتي وجهـــت إلى  والـــذي يعتمـــد علـــى معيـــار القـــدرة العقليـــة وحـــدها في تعريـــف التخلـــف العقلـــي، ونتيجـــة للانتقـــادات

لـذا فقـد جمـع . التعريف الاجتماعي الذي يعتمد على معيار الصلاحية الاجتماعيـة وحـدها في تعريـف التخلـف العقلـي 

تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي بين المعيار السيكومتري والمعيار الاجتمـاعي ، وعلـى ذلـك ظهـر تعريـف هيـبر 

 )Heber,1959 (  وهــو التعريــف الــذي تبنتــه الجمعيــة الأمريكيــة للتخلــف العقلــي ، ويــنص  1961والــذي روجــع عــام

يمثــل التخلــف العقلــي مســتوى مــن الأداء الــوظيفي العقلــي الــذي يقــل عــن المتوســط للــذكاء بــإنحراف : ( علــى مــا يلــي 

) 16معيــــاري واحــــد ويصــــاحبه خلــــل في الســــلوك التكيفــــي ويظهــــر في مراحــــل العمــــر النمائيــــة منــــذ المــــيلاد وحــــتى ســــن 

)Luckasson, et al ,2002 ( 

وقد تعرض تعريف هيبر إلى انتقادات كثيرة وخلاصتها أن الدرجة التي تمثل نسبة الذكاء كحـد فاصـل بـين الأفـراد        

العاديين و الأفراد ذوي التخلف العقلي عالية جداً الأمر الذي يترتب عليه زيادة نسـبة الأفـراد ذوي التخلـف العقلـي في 

 ) Grossman( وعلى ذلك تمت مراجعة تعريـف هيـبر السـابق مـن قبـل جروسمـان % 16لتصل إلى ما يقارب ملتمع 

 : وقدم تعريفا جديدا للتخلف العقلي ينص على ما يلي )  1973(  عام

يمثـــل التخلـــف العقلـــي مســـتوى مـــن الأداء الـــوظيفي العقلـــي والـــذي يقـــل عـــن متوســـط الـــذكاء بـــإنحرافين  معيـــاريين ، (  

)  18ويصـــاحب ذلـــك خلـــل واضـــح في الســـلوك التكيفـــي ، ويظهـــر في مراحـــل العمـــر النمائيـــة منـــذ المـــيلاد وحـــتى ســـن 

)Luckasson, et al ,2002 ( 



ويمكــن تلخيصــها في  1973وتعريــف جروسمــان في عــام  1959هيــبر في عــام  وتبــدو الفــروق واضــحة بــين تعريــف      

 : النقاط الرئيسية التالية 

الـــتي تمثـــل الحـــد الفاصـــل بـــين الأفـــراد العـــاديين ، والأفـــراد المتخلفـــين عقليـــاً ) نســـبة الـــذكاء ( كانـــت الدرجـــة  •

في حــــين , تــــوالي علــــى مقيــــاس وكســــلر و مقيــــاس ســــتانفورد بينيــــه علــــى ال 84و  85حســــب تعريــــف هيــــبر 

الـــتي تمثـــل الحـــد الفاصـــل بـــين الأفـــراد العـــاديين والمتخلفـــين عقلياًحســـب ) نســـبة الـــذكاء ( أصـــبحت الدرجـــة 

 .على نفس المقاييس السابقة  68أو  70تعريف جروسمان 

في حــين تصــل نســبة %  15.86في ًاــيلقع ينــفلختلما دارــفلأا ةبــسن لــ مجالتمــع حســب تعريــف هيــبر إلى    •

 % .  2.72الأفراد ذوي التخلف العقلي حسب تعريف جروسمان إلى  

 سنة في حين أصبح سقف العمر 16كان سقف العمر النمائي حسب تعريف هيبر هو  •

 ) 2000,الروسان .(سنة  18النمائي حسب تعريف جروسمان هو 

ـــة ) 1973( ويعتـــبر تعريـــف جروسمـــان         ـــة الخاصـــة وقـــد تبنـــت الجمعي ـــر التعريفـــات قبـــولاً في أوســـاط التربي مـــن أكث

والمعـروف بقسـم قـانون  94/142كمـا تبنـاه القـانون العـام رقـم   1992وحـتى  1973الأمريكية هذا التعريف منـذ عـام 

. ) Pl 94-142, The Education for All Handicapped Children Act(التربيـة لكـل الأطفـال المعـاقين 

( وحسـب ذلــك التعريـف فقــد اعتـبرت معــايير نسـبة الــذكاء والسـلوك التكيفــي معـايير رئيســة في تعريـف التخلــف العقلــي 

ظهــر تعــديل جديــد علــى تعريــف الجمعيــة الأمريكيــة للتخلــف العقلــي 1992وفي عــام ).   2000,1996, الروســان 

والــذي نــص علــى مــا , عــدد مــن التغــيرات في التعريــف التقليــدي الســابق للجمعيــة الأمريكيــة للتخلــف العقلــي يشــير إلى 

 : يلي 



وتتمثـل في التـدني الواضـح   18يمثل التخلف العقلي عدداً من جوانب القصور في أداء الفرد والتي تظهر دون سن       

: ا قصور في اثنين أو أكثـر مـن مظـاهر السـلوك التكيفـي التاليـة والجوهري في القدرة العقلية عن متوسط الذكاء يصاحبه

الصــحة ,الخـدمات الاجتماعيـة ,الاجتماعيـة ،التوجيــه الـذاتي المهـارات  العنايـة الذاتيـة ،الحيــاة اليوميـة ،, التواصـل اللغـوي

 )Luckasson,et al,1992( . والعمل الأداء الأكاديمي وأوقات الفراغ,

الذي صدر في الطبعة العاشـرة الصـادرة عـن الجمعيـة إلا أن آخر تعريف للجمعية الأمريكية للتخلف العقلي هو         

التخلـــف العقلـــي هـــو عجـــز يوصـــف بأنـــه قصـــور جـــوهري وواضـــح في كـــل مـــن الأداء الـــوظيفي " والـــذي يـــنص علـــى أن 

وكــذلك يبــدأ , والعمليــة , الاجتماعيــة , المفاهيميــة العقلــي والســلوك التكيفــي حيــث يبــدو جليــا في المهــارات التكيفيــة  

 .    ), p.1 Luckasson, et al,2002( "سنة  18هذا العجز في الظهور قبل سن 

 : وقد حددت الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي خمسة افتراضات تؤخذ في عين الاعتبار عند تطبيق التعريف السابق 

 . ائيب تمجا لتمع الطبيعية للأفراد في مثل سنة وفي نفس ثقافته محدودية في الأداء الحالي في سي) 1

 : تقييم صادق ، يأخذ بعين الاعتبار ما يلي   )2

 . الثقافة  -أ

 . التنوع اللغوي  -ب

 . الاختلاف في عوامل التواصل ، الإحساس ، الحركة والسلوك   - ج

 . مع وجود جوانب ضعف في الفرد فهناك أيضاً جوانب قوة ) 3

 . الهدف من تحديد نقاط الضعف هو إعداد قائمة بالخدمات المساندة الضرورية) 4

عنــد تقــديم مســـاعدات شخصــية مناســـبة للأفــراد ذوي التخلــف العقلـــي باســتمرار ولفـــترة زمنيــة فـــإن  )5

 .  ) Luckasson, et al, 2002(أداءهم الوظيفي بشكل عام سيتحسن 



 الذكاء والسلوك التكيفي   

عريفــات الســابقة للتخلــف العقلــي نجــد أن التركيــز كــان بشــكل واضــح علــى جــانبين مهمــين وهمــا القــدرة مــن الت        

وأوجــه الشــبه والاخــتلاف , لــذا فمــن المهــم التطــرق لتعريــف هــاذين المصــطلحين , والســلوك التكيفــي ) الــذكاء(العقليــة 

 .بينهما 

العقليــة العامــة، والــتي تشــتمل علــى مهــارات حــل الــذكاء هــو القــدرة General Intelligence :   الــذكاء العــام 

الــتعلم بســرعة والــتعلم مــن خــلال , اســتيعاب أفكــار معقــدة ,التفكــير بشــكل مختصــر,التخطــيط , المنطــق , المشــكلات 

 .) Luckasson, et al ,2002(الخبرات

( ياق يشـــير الســـيد ولقـــد تعـــددت تعريفـــات الـــذكاء بتعـــدد التخصصـــات ووجهـــات النظـــر المختلفـــة وفي هـــذا الســـ       

إلى أن المفهوم الفلسفي للـذكاء يعتمـد علـى المظهـر الإدراكـي للنشـاط العقلـي ولـذا اقـترح الفيلسـوف الرومـاني )  1993

ويمثـل  ,وتشـير إلى الفهـم أو الحكمـة Intellegentiaتلخيص النشاط الإدراكي المعرفي في كلمة  Ciceroneسيسرون 

. ة الرشــيدة الــتي ترســم لنــا المســالك وتقــود ركــب الحيــاة إلى غاياتــه وأهدافــه الخصــبة الــذكاء كمفهــوم فلســفي القــوة الموجهــ

فيعــرف الــذكاء علــى أنــه إمكانيــة الفــرد أو قدرتــه علــى الســلوك الهــادف والتفكــير  ) Wechsler, 1944(أمــا وكســلر 

أن الـذكاء هـو ) Alfred Binet( فيما يرى الفـرد بينيـه ) .   2003في الخالدي ، (منطقياً والتعامل بفاعلية مع البيئة 

 ).1981, في ياسين(القدرة على الفهم والابتكار والتوجيه الهادف للسلوك والنقد الذاتي 

وكــذلك يــرى أن الــذكاء , فــذهب إلى أن الــذكاء هــو التفكــير أو العمــل التكيفــي )Piaget 1950,(أمــا بياجــه           

بــأن ) 2000(بينمــا يــرى الروســان )  .  2003في الخالــدي ، (هــو القــدرة علــى التكيــف المباشــر مــع المواقــف الجديــدة 

وفيـه يـتم ) بينيه أو وكسـلر مـثلا ( القدرة العقلية العامة  هي الذكاء الذي يمكن قياسه باستخدام مقاييس الذكاء المقننة 

وهـي مـا تعـرف بدرجـة , الفرد بالدرجة التي يحصل عليها عنـد تطبيـق  هـذه الاختبـارات عليـه  وصف القدرة العقلية عند



( أمــا الـذكاء كمــا يـراه ســبيرمان فهـو القــدرة علـى إدراك العلاقــات فيمـا بــين الأشـياء الماديــة الموجـودة في المكــان . الـذكاء 

 : ومن هذه العلاقات)  النظري  الذكاء المفهومي ،( مجا راكفلأا ينب اميلردة ) الذكاء العملي 

معرفة النتيجة إذا   النتيجة معطاة أو الذكاء هنا يقوم على معرفة السبب إذا كانت( علاقة السببية  -

 ) كان السبب هو المعطى 

 ) إدراك المخالف في المتشابه ( علاقة التخالف  -

 ) إدراك الشبيه في المخالف ( علاقة التشابه  -

 ) قيض الشيء إدراك ن( علاقة التناقض  -

 .علاقة التضاد  -

 ) 1997الديدي ، في ). ( الطردي أو العكسي ( علاقة التناسب  -

  Adaptive Behaviorالسلوك التكيفي  

مـــن الجهـــات العلميـــة الـــتي أدخلـــت مفهـــوم الســـلوك )  AAMR( تعتـــبر الجمعيـــة الأمريكيـــة للتخلـــف العقلـــي           

وتعـود البـدايات في ذلـك إلى الـرواد الأوائـل الـذين سـاهموا في ظهـور مفهـوم السـلوك . التكيفي في مجال التخلـف العقلـي 

)  Grossman, 1973( وجروسمــان )  Heber, 1959( التكيفــي في تعريــف الإعاقــة وقياســها ، ومــن أولئــك هيــبر 

الذين أشاروا إلى تعديل تعريف التخلف العقلي التقليدي المبـني علـى المعيـار السـيكومتري )  Leland, 1973( وليلاند 

 )  2000,في الروسان .( ، وإدخال مفهوم السلوك التكيفي في تعريف التخلف العقلي

التكيفــي متغــيراً في اعتبــار مفهــوم الســلوك )  Lambert, et al, 1974( هــا ؤ كمــا ســاهمت لا مــبرت وزملا          

وذلك من خلال قدرته في الاعتماد علـى ذاتـه وخاصـة  في مهـارات الحيـاة , أساسيا في اعتبار الفرد متخلفاً عقلياً أم لا 

 )2000,في الروسان.(اليومية وقدرته على الاستجابة للمتطلبات الاجتماعية



معــايير الاســتقلالية الشخصــية ،وتحمــل المســؤولية و الســلوك التكيفــي  يشــير إلى مســتوى فاعليــة الفــرد في تحقيــق        

وقــد عرفــت لوكاســون ). 2002,العــزة,1997,الخطيــب والحديــدي (الاجتماعيــة المتوقعــة منــه قياســاً بــأفراد فئتــه العمريــة 

السلوك التكيفـي بأنـه مجموعـة مـن المهـارات المفاهيميـة والاجتماعيـة والعمليـة )  Luckasson, et al ,2002( وآخرون

 , Leland et al( أمـا ليلانـد وزمـلاؤه .والتي يتعلمها الناس من أجل أن تساعدهم على أداء مهامهم الحياتيـة اليوميـة 

فيؤكد على ثلاثـة مظـاهر للسـلوك التكيفـي هـي النضـج ، والـتعلم ، والتكيـف الاجتمـاعي وتبـدو هـذه المظـاهر  ) 1975

 .الاجتماعية في المهارات الاستقلالية ومهارات تحمل المسؤولية 

ان الســلوك التكيفــي يمثــل درجــة المســتويات المتوقعــة الــتي يظهرهــا الطفــل  )Shapiro,1987( فيمــا يــرى شــابيرو         

إلى أن مفهـوم السـلوك )  2000(وقـد أشـار  الروسـان ) .  2004,العتيـبي في (من الإكتفـاء الـذاتي في المدرسـة والمنـزل 

 : الشخصية القادرة على التكيف النفسي والاجتماعي وتبدو مظاهر ذلك في  التكيفي من وجهة النظر النفسية هو

 . الرضا عن الذات وتحقيقها  .1

 . التحصيل الأكاديمي الناجح  .2

 . التوافق الأسري والاجتماعي  .3

 .القدرة على الإنتاج والعمل  .4

 . القدرة على التفاعل الاجتماعي الناجح وبناء العلاقات الاجتماعية الناجحة .5

 . أهداف واقعية والقدرة على تحقيقها ، وغيرها من مظاهر الصحة النفسية وضع  .6

أنه مع ازدياد المطالبـات بتطبيـق مقـاييس الـذكاء والسـلوك التكيفـي  )Harrison,1987( وقد أشار هاريسون          

 مقــاييس الــذكاء أصــبح أحــد أهــم اهتمامــات العلمــاء هــو ماهيــة العلاقــة بــين,  قبــل تشــخيص الأفــراد بــالتخلف العقلــي



غم التشــــابه بــــين الــــذكاء والســــلوك التكيفــــي في أوجــــه كثــــيرة مــــن حيــــث الأهـــــداف بر فــــ. ومقــــاييس الســــلوك التكيفــــي 

  -:والاستخدامات إلا أن هناك بعض الاختلافات الرئيسية  مثل 

 ددشتو دكؤت ءاكذلا سيياق ه يـفيكتلا كولـسلا سيياـقم اـمنيب راـبتخلاا ةيلمع ىلعتـتم بالسـلوكيات اليوميـة  -1

 . 

مقــاييس الــذكاء  تقــيس أقصــى أداء عقلــي أو القــدرة العقليــة الكامنــة ، أمــا مقــاييس الســلوك التكيفــي فتقــوم  -2

 ر ونفس الثقافةبمقارنة السلوك بالأداء الطبيعي المتوقع من الأقران في نفس العم

ـــائج الاختبـــار بينمـــا تفـــترض مقـــاييس الســـلوك التكيفـــي إمكانيـــة  -3 مقـــاييس الـــذكاء تفـــترض ثبـــات درجـــات نت

 ) p.39. (التعديل في الأداء 

 تصنيفات التخلف العقلي

 التصنيف من حيث الشكل الخارجي

 :  ليةهذا التصنيف يقوم على المظهر الخارجي للمتخلف عقليا وينقسم إلى الفئات التا  

  Down syndromeمتلازمة داون       -

هابـسأ دوـعت اـمك اـبا ءوتسمى كذلك نسبة إلى العالم الذي اكتشفها ويمكن التعرف على هذه الإعاقـة قبـل الـولادة وأثنا

سـنة ويرجـع سـبب هـذه الإعاقـة  35إلى عمر الام حيث تـزداد نسـبة هـذه الإعاقـة مـع تقـدم عمـر الأم خاصـة بعـد سـن 

حيـــث يظهـــر زوج الكروموســـومات ثلاثيـــاً لـــدى الجنـــين ، وبنـــاء علـــى ذلـــك  21في انقســـام الكروموســـم رقـــم إلى خلـــل 

ـــة العاديـــة   46كرموســـوم عوضـــاً عـــن   47يصـــبح عـــدد كروموســـومات الجنـــين  كرموســـوم وهـــو العـــدد المطلـــوب في الأجن

 .فئة الإعاقة المتوسطة والبسيطة وأحياناً يكون سبب الإعاقة ناتجاً عن موقع الكرموسوم وأفراد هذه الفئة هم من 

 : )  PKU( حالات اضطرابات التمثيل الغذائي -



درجــة ويعــانون  50يتصــف أصــحاب هــذه الإعاقــة بجلــد نــاعم وبصــغر حجــم الــرأس وتكــون درجــة الــذكاء لــديهم حــول 

 . من اضطرابات انفعالية وعدوانية 

 Cretinismالقماءة    -

 ع أترابه ، ويعود سبب هذه الإعاقة إلى نقص في هرمون التيروكسينه دصقبا قصر قامة المعاق مقارنة م

الــذي تفــزره الغــدد الدرقيــة وتــرتبط القمــاءة بــالتخلف العقلــي ويمتــاز أصــحاب هــذه الإعاقــة بالجلــد والشــعر الجــاف وبــروز 

 . البطن

  Microcephalyصغر حجم الدماغ  -

مـع أبنـاء عمـره ، ويعـاني هـؤلاء الأطفـال مـن مشـكلات التـآزر منذ الولادة عند الطفل مقارنـة ) الجمجمة ( يظهر صغر 

البصري والحركي ، والمهارات الحركية الدقيقة ، يعانون من إعاقة عقلية بسـيطة ، أو متوسـطة وقـد يكـون تنـاول الكحـول 

 . والعقاقير أثناء فترة  الحمل احد الأسباب المؤدية إلى ذلك 

 Macrocephaly: كبر حجم الدماغ 

وغالباً ما تكـون لـديهم إعاقـة بسـيطة أو متوسـطة وقـد ترجـع  Skullيتصف أطفال هذه الإعاقة بكبر حجم الجمجمة  

 . الإعاقة لأسباب وراثية 

  Hydrocephalyاستسقاء الدماغ 

يتصف أصحاب هذه الإعاقة بكبر حجم الرأس وبوجود سائل النخاع الشوكي داخل أو خارج الدماغ وقد ترجع إلى 

 )2006,خليفة وعيسى , 2004,منسي, 1996,الروسان ,  2002, العزة . ( وراثية أو مرضية  أسباب

 

 التصنيف التربوي 



فنجـد التصـنيف يـربط كـل فئـة مـن الفئـات بمـا هـو متوقـع منهـا , يتم التصـنيف في هـذا التوجـه التربـوي مـن ناحيـة تربويـة 

ـــة  ال, علـــى المســـتوى التربـــوي  ـــة بقـــدرة فنجـــد مـــثلا أن مـــن الفئـــات فئ قـــابلين للـــتعلم  ونـــرى كيـــف تم ربـــط تســـمية الفئ

 :وبناءاًً◌ على هذا النظام فأن التصنيف يصنف التخلف العقلي كما يلي ,أصحاب هذه الفئة على التعلم 

فئة القابلين للتعلم وتشمل مجموعة الأفراد الذين بإمكا�م أن يتقنوا بعض المهارات الأكاديمية الأساسية  -1

 . ومهارات العناية بالذات ومهارات الحياة اليومية والمهارات الاجتماعية ومهارات التواصل وغيرها 

يب وطرق العناية بالذات وقليلاً من فئة القابلين للتدريب وتشمل مجموعة الأفراد القادرين على تعلم أسال -2

 . المهارات الأكاديمية 

أو غير القابلين للتدريب وتشمل مجموعة الأفراد الذين يحتاجون إلى برامج رعاية طويلة  الاعتماديينفئة  -3

 ) 2006,مسعود . (الأمد في مراكز رعاية داخلية متخصصة 

 :لتربوي لتصبح كما يلي وهناك من يضيف إلى ما سبق فئة رابعة حسب التصنيف ا  

 .تخلف عقلي حدي أو بطء تعلم  -1

 .متخلفون عقلياً قابلون للتعلم  -2

 . متخلفون عقلياً قابلون للتدريب -3

 )  2006,خليفة وعيسى ,2005, الظاهر .  (متخلفون عقلياً اعتماديون  -4

 التصنيف حسب درجة الذكاء 

واعتمــاداً , يــتم التصــنيف عنــد أصــحاب هــذا التوجــه بنــاءاً علــى الــدرجات الــتي يــتم الحصــول عليهــا مــن مقــاييس الــذكاء

 : على ذلك يصنف التخلف العقلي إلى أربعة مستويات هي 

 ) 55 – 69عندما تتراوح درجة الذكاء بين ( تخلف عقلي بسيط  -1



 ) 40 – 54عندما تتراوح درجة الذكاء بين ( تخلف عقلي متوسط  -2

 ) 25  – 39عندما تتراوح درجة الذكاء بين ( تخلف عقلي شديد -3

 )1997,الخطيب والحديدي ) .( 24عندما تقل درجة الذكاء عن ( تخلف عقلي شديد جداً  -4

 : التصنيف من حيث الأسباب المؤدية للتخلف العقلي  

 ). أسباب وراثية ( تخلف عقلي  تعود أسبابه إلى ما قبل الولادة  -

خليفــة وعيســى , 2002العــزة ، . ( ف عقلــي  يعــود إلى أســباب تحــدث أثنــاء فــترة الحمــل أو الــولادة تخلــ -

,2006( 

 تصنيف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي 

في السابق كانت الجمعيـة الأمريكيـة للتخلـف العقلـي تصـنف فئـات التخلـف حسـب درجـة الإعاقـة ولكـن في           

قامـــت بتغيـــير هـــذه الطريقـــة في التصـــنيف وأصـــبح التصـــنيف الحـــديث يعتمـــد علـــى مـــدى حاجـــة المتخلـــف  1992عـــام 

  :عم  كما يلي فأصبح التصنيف مرتب بشكل تسلسلي حسب درجات الحاجة للد, عقليا للدعم 

 الــدعم المتقطــع Intermittent Suppor  : يتســم إمــا بالكثافــة العاليــة أو المنخفضــة ولكــن

 .خلال فترة انتقالية من حياة الفرد مثل فقدانه لوظيفة أو خلال أزمة صحية 

    الدعم المحدودLimited Support  : يتم الدعم في هـذا المسـتوى علـى أسـاس عـادي لفـترة

 .قصيرة من الوقت مع كون الدعم يميل إلى المكثف أكثر منه إلى المتقطع 

  الـدعم المكثـفExtensive Support : يـتم الـدعم في هـذا المسـتوى علـى أسـاس يـومي وقـد

 . عم لفترة طويلة المدرسة أو العمل وقد يكون الد,يكون في أحد المواضع البيئية كالمنزل 



  الدعم الموسـع والشـامل : Pervasive Support  في هـذا المسـتوى يكـون الـدعم بكثافـة عاليـة ، و

 )2003,الوابلي في .(يتم تقديم الدعم في العديد من المواضع البيئية المختلفة على مدى حياة الفرد 

 

 تقييم وتشخيص التخلف العقلي: ثانياً 

Assessment and Diagnosis of Mental Retardation 

           

وبـــالأخص في  هـــائلاً،كبـــيرة وتوســـعاً   الســـعودية قفـــزاتشـــهدت خـــدمات التربيـــة الخاصـــة في المملكـــة العربيـــة             

ولضـمان أن يكـون تقـديم  .كبـيرويتضح ذلك جليا في زيادة عدد برامج التربية الفكرية بشـكل   ,الأخيرةالعشر السنوات 

فكلمــا كــان هــذا ,ذه الــبرامج بجــودة عاليــة ، فيجــب أنُ تبــنى هــذه الخــدمات علــى قاعــدة وأســاس متــين الخــدمات في هــ

الأســــاس يتســــم بالمتانــــة والقــــوة كانــــت فــــرص نجــــاح كــــل الخــــدمات اللاحقــــة والــــتي ســــتقوم علــــى هــــذا الأســــاس وتلبيتهــــا 

 .للأهداف المنشودة كبيرة 

ـــ         و هـــي المرحلـــة . ذي تقـــوم عليـــه جميـــع خـــدمات التربيـــة الخاصـــة وتعتـــبر عمليـــة التقيـــيم والتشـــخيص الأســـاس ال

الانتقاليــة الــتي مــن خلالهــا يحُــدد اتجــاه الطالــب إلى أحــد طــريقين إمــا البقــاء كطالــب عــادي يــتعلم ويعُامــل كبقيــة الطــلاب 

ه العمليــة  بـأن هـذ) 1988(وقــد أشـار القريـوتي والســرطاوي . احتياجــات تربويـة خاصـة يذ اً العـاديين أو أن يكـون طالبـ

ليست جزءاً هاماً من العملية التربوية فحسب بل من أخطر مضـامينها ، لمـا يترتـب عليهـا مـن قـرارات تربويـة ، وعواقـب 

هاءارجإو ميـيقتلا ةـيلمع فـصتت نأ يرورـضلا نـم نإـف هـيلعتـا بالشـروط . حياة الفرد وفي مسـتقبله نفسية واجتماعية  في

 . حكام ونتائج دقيقة والمواصفات التي تضمن التوصل إلى أ



في هذا القسم سيتم تناول علمية التقييم والتشخيص للتخلف العقلي من حيث التعريفـات والمصـطلحات ذات         

والاتجاهات حول التقييم والتشخيص ونبذة عن بعض المقـاييس والاختبـارات , وأهداف وشروط هذه العملية , العلاقة 

 .المستخدمة في هذه العملية 

 م التقييم والتشخيصمفهو 

يقتلا موهفم نع ثيدلحا لبيه ةدوـصقلما ةـيزيلنجلإا تاحلطـصملل قرـطتلا مهلما نمف صيخشتلاو مبـذه التعريفـات       

بمعــنى آخـــر يجـــب المـــرور علــى الترجمـــة اللفظيـــة للتقيـــيم والتشـــخيص والقيــاس والتقـــويم وجميعهـــا مصـــطلحات مهمـــة وفي . 

المســتخدمة في هــذه الدراســة وخصوصــا أن الكثــير رة واضــحة حــول المصــطلحات جــوهر هــذه الدراســة لكــي تكــون الصــو 

 .    بح نم يرثكلا في نوعجري برعلا ينثحابلا نوهافلؤمو مهثتم لما كتب ونشر باللغة الإنجليزية

بشـــكل عـــام  يمكـــن القـــول أن هنـــاك عـــدم اتفـــاق علـــى مســـتوى البـــاحثين العـــرب بالنســـبة لترجمـــة المصـــطلحات           

تعـنى قياسـا   Assessmentأن الترجمـة العربيـة للفظـة )  2003(فقـد ذكـر الـوابلي ,ذات العلاقـة  بـالتقييم والتشـخيص

أمـا , في حـين أن هنـاك مـن يـرى أ�ـا تعـنى قياسـا  , ض الآخـرأو تقويما لدى البعض بينما تعـنى تقـديرا وتقويمـا لـدى الـبع

فإ�ــــــا تعــــــنى قياســــــا لــــــدى الــــــبعض  بينمــــــا هنــــــاك مــــــن  يــــــرى أن المصــــــطلحين ,  Measurementفي يتعلــــــق بلفظــــــة 

Measurement  &Assessment   أمـا لفظـة . وهو القياس تقود إلى نفس المعنىEvaluation  فهنـاك مـن يراهـا

 . اً بينما يرى آخرون أ�ا تعني تقويم اً أو تقدير  اً على أ�ا تعنى تقييم

وســـائل تشخيصـــية يقصـــد منهـــا الحصـــول "علـــى أنـــه  Assessmentصـــطلح م) 1987(وقـــد عـــرف الأشـــول          

وتستخدم هذه البيانات لكي تحـدد نقـاط , أو تحليل المهمة,أو الملاحظة, على معلومات عن الأداء من خلال الاختبار

ــــــوة الفــــــرد ونقــــــا ــــــةق ــــــدوي ). 98ص" (ط ضــــــعفه وذلــــــك لأغــــــراض تربوي في تعريفــــــة لمصــــــطلح ) 1977(فيمــــــا ذكــــــر ب

Measurement   " ـنـيلمع هه ةتــدف إلى تحديــد القيمــة العدديــة عــن طريــق أســاليب القيــاس الملائمــة كقيــاس الــذكاء



تي تتضـمن عـددا مـن وعمليـة القيـاس قـد تقتصـر علـى الجـداول البسـيطة الـ, عن طريق الاختبارات الموضوعة لهذا الغـرض

 ).262ص" (وقد تستدعي استخدام إجراءات إحصائية معقدة, الحالات موزعة على فئات مختلفة 

بالأســاليب الكميــة الــتي  أكثــرمــرتبط  Measurementإلى أن تعريــف مصــطلح ) 2003(فيمــا ذهــب الــوابلي        

يقصـــد بـــه القيـــاس  Measurementأن مصـــطلح ممـــا يعـــني , إلخ .... والـــوزن , النطـــاق, الســـعة, تعــني دائمـــا بـــالحجم 

يعــبر عــن مجموعــة مــن الإجــراءات القياســية المختلفــة الــتي قــد تشــتمل  Assessmentويــرى أيضــاً أن مصــطلح . الكمــي

ه ةيمك يرغو ةيمك بيلاسأ ىلبدف إعطاء قيمة وتقـدير لظـاهرة أو أداء وهـذا يعـني أن العمليـات الممارسـة تحـت مظلـة 

 أمــــا مصــــطلح .لى التقــــويم أو التقــــدير للحصــــول علــــى بيانــــات ومعلومــــات كميــــة ونوعيــــة هــــذا المصــــطلح تســــعى إ

Evaluation فيعـــني توظيـــف البيانـــات المســـتقاة مـــن القيـــاس والتقـــويم في تحديـــد جوانـــب المشـــكلة ومـــن ثم اتخـــاذ القـــرار

ذ قـرار حـول تغيـير  أو معني بعملية إصـدار حكـم أو اتخـا Evaluationفإن مصطلح , بعبارة أخرى . المناسب بشأ�ا 

لـــذلك يمكـــن ان يســـمى مصـــطلح . تعـــديل حـــال ظـــاهرة أو مشـــكلة في ضـــوء مـــا تـــوفر مـــن معلومـــات أو بيانـــات عنهـــا

Evaluation  2003,الوابلي . ( بالتقويم في ضوء المحددات الوظيفية لآلية استخدامه( 

 :أما بالنسبة لهذه الدراسة فالترجمة المعتمدة للمصطلحات هي كالتالي

 Diagnosisلتشخيص    ا                     Assessmentالتقييم     

 Assessmentالتقييم     

ه ةمظنلما تاءارجلإا نم ةلسلس هنأب يوبترلا لالمجا في مييقتلا فتدف إلى التعرف على مواطن القوى والضعف 

 رامجـالبملائمة  ىة الخاصة والتعرف على مدـعند الفرد من أجل تحديد احتياجاته التربوي

 ) 1988,القريوتي والسرطاوي. (التربوية المقدمة له 



ـــة جمـــع معلومـــات باســـتخدام أدوات وأســـاليب مناســـبة             ـــيم واســـاليبه ,كـــذلك هـــو عملي وتســـتخدم أدوات التقي

ويشــير كــل مــن مــاكلوجن ).  1988,هــارجروف وبوتيــت ( بطــرق متنوعــة مــن أجــل القيــام بأنشــطة تشخيصــية شــاملة 

إلى أن التقيــيم عمليـة شــاملة لجميـع جوانــب العمليـة التربويــة ، وهــي  ) Mcloughlin & Lewis, 1994( ولـويس 

بذلك لا تقتصر على مجرد تحديد المشكلة الـتي يعـاني منـا الطفـل بـل تتعـداها إلى تقـديم البيانـات اللازمـة لتحديـد المكـان 

 .اعليتها التربوي المناسب ولتخطيط البرامج التربوية وتقييم ف

   Diagnosis    التشخيص

ه ةيلمع يتدف إلى التعرف علـى قـدرات الطفـل ونـواحي ضـعفه وقوتـه بقصـد وضـعه في المكـان المناسـب لـه  

 )2002أبو مغلي وسلامة ، . ( حتى تقدم له الخدمات التربوية والنفسية الملائمة

يحــدد بموجبــه نــوع ودرجــة العجــز أو  أن التشــخيص هــو عمليــة يــتم فيهــا اتخــاذ قــرار)  2005(ويــرى مســعود 

أن ) 1988(بينمــا تــرى هــارجروف وبوتيــت .الإعاقــة وطبيعــة الاحتياجــات التأهيليــة والبرنــامج التــأهيلي المطلــوب للفــرد 

 .وعلى سببها المحتمل  -إن وجدت-التشخيص هو تلك الإجراءات المستخدمة للحكم على طبيعة الإعاقة 

 

 لف العقلياتجاهات في تقييم وتشخيص التخ

تختلف الاتجاهات في تقيـيم وتشـخيص حـالات التخلـف العقلـي بـاختلاف تخصـص العلمـاء والبـاحثين ومنظـورهم       

 :للتخلف العقلي وفيما يلي أهم الاتجاهات في مجال تقييم وتشخيص التخلف العقلي 

 

 )Medical Approach  (  الاتجاه الطبي



ففـي بدايـة القـرن التاسـع . في تقييم وتشخيص حالات التخلـف العقلـي  يعتبر هذا الاتجاه من أقدم الاتجاهات 

عشـــر بـــدأ تشـــخيص حـــالات التخلـــف العقلـــي مـــن وجهـــة النظـــر الطبيـــة وذلـــك بـــالتركيز علـــى أســـباب التخلـــف العقلـــي 

مل حيــث يقــوم طبيــب الأطفــال بفحــص الطفــل المحــول إليــه جســمياً وحركيــاً ، ويشــ.المؤديــة إلى تلــف في الخلايــا الدماغيــة

التقرير الطبي معلومات عن تاريخ الحالة الوراثي ، وأسباب الحالة وظروف الحمل ، ومظاهر النمو الجسمي ، والحسـي ، 

ومــن الاختبــارات . والحركــي للحالــة والفحــوص الطبيــة المخبريــة اللازمــة وخاصــة في حــالات اضــطرابات التمثيــل الغــذائي

 : رابات التمثيل الغذائي ما يلي الطبية التي يجريها الطبيب لاكتشاف حالات اضط

اختبار حامض الفيريك وفي هذا الاختبار تخلط بعض النقـاط مـن حـامض الفيريـك مـع بـول الطفـل فـإذا تغـير  -1

 ) 2003,كوافحة وعبدالعزيز .(لدى الطفل Pkuلون البول على اللون الأخضر فيعني ذلك وجود حالة الـ 

الاختبار يوضع شريط الحامض الفيريك في بول الطفـل ثم يقـارن لـون وفي هذا  اختبار شريط حامض الفريك  -2

الروســـان ,2003,وعبـــدالعزيز ,كوافحـــة . ((الشـــريط مـــع لوحـــة الألـــوان الـــتي تبـــين وجـــود الحالـــة مـــن عـــدمها 

,1996( 

وفي هـــذا الاختبـــار تؤخـــذ عينـــة مـــن الـــدم مـــن كعـــب الطفـــل وتفحـــص فـــإذا ظهـــر أن مســـتوى   اختبـــار غثـــري -3

الظــاهر ( Pkuملــم مــن الــدم فــإن ذلــك يعــني وجــود حالــة الـــ  100ملجــرام لكــل  20لــدم هــو الفنيلــين في ا

 ) . 1996الروسان  ، , 2005,

ومـــن القياســـات الـــتي يجريهـــا الطبيـــب قيـــاس محـــيط الـــرأس  للحـــالات المحولـــة إليـــه للتشـــخيص الطـــبي إذ  يقـــارن 

سـم ، وبـين محـيط الـرأس  36 – 32يـتراوح مـا بـين  الطبيب بين محيط الرأس العادي لدى الطفل المولـود حـديثاً والـذي

لدى الحالات المحوله إليه وخاصة في حالات صغر حجم الدماغ وحالات كبر حجم الـدماغ وحـالات استفسـاء الـدماغ 

 )2003,كوافحة. (وحالات متلازمة داون 



ي للطفــل المحــول إليــه كمــا يقــارن الطبيــب أيضــاً بــين مظــاهر النمــو الحركــي للطفــل العــادي ومظــاهر النمــو الحركــ

وخاصــة في مظــاهر حركــة الــرأس والجــذع والــذراعين والســاقين ومظــاهر الاســتلقاء علــى الظهــر أو الــبطن والحبــو والزحــف 

 ) 1996,  الروسان . ( والوقوف والمشي والجري 

لجسمي ا وه متهي تيلا ىرخلأا رهاظلما نمبا طبيب الأطفال في تشخيصه للحالات المحولة إليه مظاهر النم

العام كالطول والوزن وكذلك اضطرابات الغدد الدرقية والمظاهر الجسمية المصاحبة لها كجفاف الجلد والشعر وكبر 

 . البطن 

وهناك عدة نماذج للتقارير الطبية ومهما اختلفت تلك النماذج إلا أ�ا في الغالب تتضمن معلومات عامـة عـن 

الكـيلاني (لاختبـارات السـريرية العامـة المتعلقـة بمظـاهر النمـو الجسـمي والحركـي المفحـوص وتاريخـه الـوراثي والجيـني ونتـائج ا

 )2006,والروسان 

 )Psychometric Approach(الاتجاه السيكومتري 

يعتــبر الاتجــاه الســيكومتري مــن الاتجاهــات التقليديــة في تقيــيم وتشــخيص حــالات التخلــف العقلــي ، والــتي              

حــين ظهــر مقيــاس  1905تجــاه الطــبي ، فقــد ظهــرت الأســاليب الســيكومترية مــع بــدايات عــام تلــت أســاليب تقيــيم الا

مـن قبـل جودانـف  وظهـور مقـاييس وكسـلر للـذكاء في عـام  1926وظهر مقياس جودانف لرسـم الرجـل في عـام , بينيه

الروسـان .(يس المصـورة وكذلك  ظهور مقاييس الذكاء المصورة مثل مقاييس المفردات المصـورة وغيرهـا مـن المقـاي 1949

,1996( 

ـــد نســـبة ذكـــاء المفحـــوص ومـــن ثم تحديـــد موقعـــه علـــى منحـــنى التوزيـــع   وقـــد اســـتخدمت هـــذه المقـــاييس لتحدي

وبالرغم من الانتقـادات المتعـددة الـتي . الطبيعي لأغراض تصنيفه ، وكذلك في تقييم وتشخيص حالات التخلف العقلي

بصدق وثبات ومعايير تلـك الاختبـارات وإجـراءات تطبيقهـا وتصـحيحها فمـا  وجهت لاختبارات الذكاء  ومنها المتعلقة



وقـد أشـار الخطيـب والحديـدي , زالت هذه الاختبارات مستخدمة في عملية تقييم وتشخيص حالات التخلـف العقلـي 

  -:إلى العديد من الانتقادات  حول الاعتماد على اختبارات الذكاء ومنها )1997(

فقـــد أشـــارت دراســـات عـــدة أن هـــذا التغـــير لا يحـــدث لـــدى .  تغـــير بشـــكل ملحـــوظ أن درجـــة الـــذكاء قـــد ت -1

الأطفال العاديين فقط ولكنه قـد يحـدث لـدى الأطفـال المتخلفـين عقليـاً وبخاصـة مـنهم ذوي التخلـف العقلـي 

وعلـــى الـــرغم مـــن أن تشـــخيص التخلـــف  .)Borderline(الـــذي كـــان يطلـــق عليـــه ســـابقاً التخلـــف الحـــدي 

العقلي يعتمد على درجة الذكاء وهي درجة تتغير بفعل التربية والتدريب إلا أنه يعامل بوصـفه تشخيصـاً ثابتـاً 

 . لا يتغير 

ــــي هــــي  -2 ــــر اســــتخداماً واعتمــــاداً لتشــــخيص التخلــــف العقل ــــارات الأكث ــــذكاء بمــــا فيهــــا الاختب ــــارات ال إن اختب

أ�ــا غــير منصــفة للطبقــات الاجتماعيــة الاقتصــادية المتدنيــة وذلــك , وبعبــارة أخــرى, اختبــارات متحيــزة ثقافيــاً 

 .بفعل الفروق في عوامل اللغة والخبرة 

ـجرد نـلا ةـلع ءاكذـلا ىـم مغرـهتيهمأ نـقو اهردتا علــى التنبــؤ بــالأداء المســتقبلي للطفــل ليســت العامــل الوحيــد  -3

 .  ه لذا جاء الاهتمام بالسـلوك التكيفي المهم الذي يقرر قدرة الفرد على العيش في مجتمع

علــى الــرغم مــن ان اختبــارات الــذكاء تعتــبر مــن الاختبــارات النفســية الأكثــر تطــوراً إلا أن تحديــد درجــة ذكــاء  -4

الفرد لا يزال امراً عرضة للأخطاء المختلفة فعلى سبيل المثال فإن معامل الإرتباط بين درجات الذكاء الـتي قـد 

وهمـــا  -ذاتــه عنـــد تطبيـــق اختبــار وكســـلر لـــذكاء الأطفــال المـــنقح واختبـــار ســتانفورد بينيـــه  يحصــل عليهـــا الفـــرد

، بمعـنى أن الاختبـارين يتفقـان علـى تصـنيف الأطفـال % 70لا يزيد عن  -الاختباران الأكثر تطوراً واعتماداً 

 .من الحالات فقط% 70ذوي التخلف العقلي في حوالي 



)  Mercer,1970(صــدقها ميرســر  توكــذلك مــن الــذين انتقــدوا اختبــارات الــذكاء مــن حيــث معاييرهــا وإجــراءا      

في تاــيلقلأا دارــفأ ءادأ فلاتــخا لىإ تراــشأ ثــ مجالتمــع الأمريكــي علــى مقيــاس وكســلر مقارنــة مــع أداء البــيض علــى 

مــن البـيض والســود والمكســيكيين الأمــريكيين  وقــد طبقـت ميرســر مقيــاس وكســلر علـى ثــلاث مجموعــات. نفـس المقيــاس 

مجا ينـب ءادلأا فلاتـخا رـسفلموعـات الـثلاث تبعـاً لاخـتلاف ,.في ًاـفلاتخا تدج مجا ءادأ طـسوتملموعـات الـثلاث 

وعلـى ذلـك . ، دوـسلا نـم لـك ىـلع تـقبط تيـلا يننقتلا يريا كيـسكلماوي لحاـصل ينطفي ضيـبلا ةـقب مجالتمـع الأمريكـي 

لسود والمكسيكيين منخفضاً والأرجح أن يكون مكان هؤلاء في صفوف التربية الخاصة حسـب تلـك المعـايير ظهر أداء ا

 )  2006,في الكيلاني والروسان .(ولكن ذلك ليس صحيحاً من الناحية العلمية 

اصة على أنه ولسنوات عديدة يتم وضع الأطفال في برامج التربية الخ ) Harrison, 1987( وقد ذكر هاريسون      

وجـاءت الآن التشـريعات الملزمـة والمطالبـة . أن لديهم تخلفـاً عقليـاً معتمـدين علـى ذلـك علـى نتـائج اختبـار الـذكاء فقـط 

 . بإظهار الطالب لقصور في الذكاء والسلوك والتكيفي معاً قبل أن يصنف بأنه لديه تخلفاً عقلياً 

 : التاليةوقد ذكر أيضاً أن التشخيص الخاطئ يحدث في الحالات 

استخدام الاختبار الخطأ للحالة أو الحالات موضوع القياس ، سواء كان ذلك من الناحية الفنية  .1

الإجرائية ، أو من حيث توفير دلالات صدقه وثباته ومعاييره بمستوى مقبول ، أو من حيث أغراض 

 .القياس التي صمم لها

 التقييم فهنا يتم تشخيص أفراد بأ�ميتم الاعتماد على اختبار الذكاء فقط عند عملية  .2

 .مج طقف ةصالخا ةيبترلا جمابرل ينلهلرد حصولهم على درجات ذكاء متدنية 

لا يتم تقديم الخدمات التربوية الخاصة التي قد يحتاجها بعض الأفراد والتي قد تجُنبهم عملية التصنيف   .3

 . كمتخلفين عقلياً 



انـه مـع إدراك المختصـين وأوليـاء الأمـور بـأن التلاميـذ ذوي )"  Reschly, 1996, p,50( وقـد أشـار ريشـلي        

إلا أنــه ولســـوء الحـــظ لا زال نظـــام , الإعاقــة هـــم كـــائن بشـــري بــالغ التعقيـــد يتمتـــع بمـــدى واســع مـــن القـــدرات والعيـــوب 

ين كالــذكاء التصـنيف الحــالي يفـترض إخــتلاف الأشـخاص ذوي الإعاقــة عـن الأشــخاص العـاديين في بعــد أو بعـدين بــارز 

هازيمبم ةـفلتخلما ةـيئامنلا داـعبلأا نـم عـساو ىدـم ىـلع زيكترلا نود نيدعب وأ دعب ىلع زيكترلا اذه نأ عم ليصحتلا وتـا 

 "هويعبا أدى إلى وضع غير مرغوب فيه على تعامل البرامج مع تلك الأبعاد 

 )Social Approach  (  الاتجاه الاجتماعي

ــاً  يهــدف هــذا الاتجــاه إلى تقيــيم  مــن حيــث معــايير الاســتقلالية  أداء الأطفــال ذوي التخلــف  العقلــي  اجتماعي

ـــه العمريـــة  ـــأفراد فئت ـــه قياســـاً ب ـــة المتوقعـــة من و يعتـــبر الاتجـــاه الاجتمـــاعي مـــن  . الشخصـــية ،وتحمـــل المســـؤولية الاجتماعي

ب الســيكومترية في تقيــيم الاتجاهــات الحديثــة في تقيــيم وتشــخيص حــالات التخلــف العقلــي ، والــتي تلــت ظهــور الأســالي

 .وتشخيص القدرة العقلية ، كمقياس ستانفورد بينيه ووكسلر ، ومقاييس الذكاء الادائية والمصورة

وقـــد جـــاء ظهـــور أســـاليب تقيـــيم وتشـــخيص البعـــد الاجتمـــاعي نتيجـــة للانتقـــادات الـــتي وجهـــت إلى الأســـاليب        

ومـن الانتقـادات الـتي وجهـت إلى ).  2006, ني والروسـان الكـيلا(السيكومترية في تقيـيم وتشـخيص التخلـف العقلـي 

المقاييس السيكومترية أن مقـاييس الـذكاء وحـدها غـير كافيـة في تشـخيص حـالات التخلـف العقلـي إذ أن حصـول الفـرد 

علـــى درجـــة منخفضـــة علـــى مقـــاييس الـــذكاء لا يعـــني بالضـــرورة أن الفـــرد متخلفـــاً عقليـــاً إذا أظهـــر قـــدرة علـــى التكيـــف 

ـــذا فقـــد ظهـــر هـــذ. تمـــاعي والاســـتجابة بنجـــاح للمتطلبـــات الاجتماعيـــة الاج البعـــد الجديـــد في تشـــخيص حـــالات  اول

وقـــدظهرت مقـــاييس تقـــيس هـــذا البعـــد ومـــن أشـــهرها . التخلـــف العقلـــي والـــذي يعـــبر عنـــه عـــادة ببعـــد الســـلوك التكيفـــي

 Nihira, et al: 1969( مقيـاس الجمعيـة الأمريكيـة للتخلـف العقلـي للسـلوك التكيفـي والـذي أعـده �ـيرا وزمـلاؤه 

;1975;1981 ) (The American Assoction on Mental Retardation, Adaptive Behavior(  . 



وك التكيفــي ، والــتي تعــبر عــن البعــد الاجتمــاعي في تعريــف التخلــف وكــذلك ظهــرت العديــد مــن مقــاييس الســل 

ومقيـاس كـين وليفـين , )Vineland Adaptive Behavior Scale)العقلـي مثـل مقيـاس فاينلانـد للسـلوك التكيفـي 

 )2004,العتيبي , 1996,الروسان .()Cain-Levine Socail Competancy Scale(للكفاية الاجتماعي 

 ) Educational Approach(   الاتجاه التربوي

يم وتشــخيص حــالات التخلــف العقلــي ، والــذي يعتــبر اتجاهــاً مكمــلاً لعمليــة قيــاس ظهــر الاتجــاه التربــوي في تقيــ      

ومن المقاييس التحصـيلية مقـاييس المهـارات اللغويـة . الجوانب التحصيلية للمتخلفين عقلياً في السبعينات من هذا القرن 

 The wide( Jastake; 1937;1976)(والكتابة والمقياس التحصيلي العام والذي أعده جاستاكومقاييس القراءة 

Range Achievement Test; WART (The Peabody Individual Test ( والمقيــاس التحصــيلي

 ) 2006,في الكيلاني والروسان .( الفردي

ولقــد جــاء هــذا . يــيم وتشــخيص حــالات التخلــف العقلــيويعتــبر الاتجــاه التربــوي مــن الاتجاهــات الحديثــة في تق          

الاتجـــاه ليكمـــل الاتجـــاه التكـــاملي في تقيـــيم وتشـــخيص حـــالات التخلـــف العقلـــي والـــذي يتضـــمن البعـــد الطـــبي ، والبعـــد 

ويهــدف هــذا الاتجــاه إلى تقيــيم أداء الأطفــال ذوي التخلــف .  الســيكومتري ، والبعــد الاجتمــاعي وأخــيراً البعــد التربــوي

ومنهــا مقيــاس المهــارات اللغويــة لــذوي التخلــف العقلــي . ي تربويــاً وتحصــيلياً علــى المقــاييس الخاصــة بالبعــد التربــويالعقلــ

الـتي ظهـرت , ومقياس المهارات العددية لذوي التخلف العقلي ومقياس مهارات الكتابـة والقـراءة لـذوي التخلـف العقلـي

 )1996,الروسان .(1976 عام بصورها الأولية في جامعة ولاية متشجان الأمريكية في



 

 (Comprehensive Approach) الاتجاه التكاملي في تقييم وتشخيص التخلف العقلي

علـى اختبـارات الـذكاء وغيرهـا مـن المقـاييس المقننـة  أن الاعتمـاد ) Hardman et al, 1987(هاردمـان ذكـر         

) . 2001,في القريـــوتي وآخـــرون (بمفردهــا كثـــيراً مـــا يقــود إلى الوقـــوع في أخطـــاء تشخيصــية ســـلبية علـــى الفــرد والأســـرة 

وتشير الكثير مـن المصـادر الأمريكيـة إلى وجـود مـا يسـمى بـالمتخلف عقليـاً لمـدة سـتة سـاعات في اليـوم ، ويقصـد بـذلك 

الأطفال الـذين شخصـوا علـى أ�ـم يعـانون مـن إعاقـة عقليـة بدرجـة بسـيطة بحكـم أدائهـم المتـدني علـى اختبـارات الـذكاء 

وفشلهم المدرسي لكـنهم يتمتعـون بقـدرة مقبولـة في الاسـتجابة لمتطلبـات الحيـاة خـارج الإطـار المدرسـي ويمكـن القـول إن 

 )1997,الخطيب والحديدي .(  مثل هؤلاء الأطفال قد يقعون ضحايا التشخيص الخاطئ

أنــه لم يعــد مــن المقبــول الاعتمــاد علــى نســبة الــذكاء لوحــدها في تشــخيص التخلــف ) 2005(وقــد أشــار اخــرس      

) 2002(وهــو مــا أشــار إليــه أبــو مغلــي وســلامة .  وإنمــا أصــبح يؤخــذ بالتشــخيص الشــامل للمتخلــف عقليــا , العقلــي 

إذ أنــه لا يمكــن الوثــوق في تشــخيص حالــة . لمســتخدمة في عمليــة التشــخيصمــن ظهــور اتجــاه يطالــب بتعــدد المحكــات ا

 : وذلك للأسباب الآتية , مهما كان ذلك المحك , تخلف عقلي بالاعتماد على محك واحد 

لا يقتصـــر التخلـــف العقلـــي علـــى التخلـــف في القـــدرة العقليـــة العامـــة أو القـــدرة علـــى التحصـــيل أو النضـــج أو  -1

مـا يسـتدل  توإنما هو خلل في جميع هذه النواحي ولا بـد أن يتـوافر لـدينا مـن البيانـا الصلاحية الاجتماعية ،

ويعــني ذلــك أنــه ينبغــي أن نعتمــد في .لكــي نســتطيع أن نصــدر حكمــاً , منهــا علــى وجــود التخلــف فيهــا جميعــا

 .تشخيصنا على عدة محكات تتناول هذه المظاهر المختلفة ويساعد على ذلك وجود فريق من الأخصائيين



الاعتماد علـى وسـيلة تقـيس مظهـراً معينـاً مـن مظـاهر التخلـف العقلـي لا يخلـو مـن خطـأ ولـيس هنـاك أقسـى   -2

وربمــا ســاعدنا تعــدد المحكــات , مــن الخطــأ في التشــخيص ووضــع طفــل عــادي في مكــان طفــل متخلــف عقليــاً 

 . وتعدد الوسائل التي تقيس كل مظهر على تقليل احتمالات الخطأ

أن المختصـــين في مجـــال التخلـــف العقلـــي  أصـــبحوا أكثـــر وعيـــاً بالآثـــار )  2001(القريـــوتي وآخـــرون  ولقـــد ذكـــر        

الســلبية المترتبــة علــى الاعتمــاد المطلــق علــى اختبــارات الــذكاء في تشــخيص المتخلفــين عقليــاً وتنامــت الآراء العلميــة الــتي 

انه بمـا أن موضـوع تقيـيم ) 1996(يرى الروسان و . تدعو للحذر من الاعتماد المطلق على استخدام تلك الاختبارات 

وتشـــخيص التخلـــف العقلـــي مـــن الموضـــوعات الـــتي تنطـــوي علـــى عـــدد مـــن الجوانـــب الطبيـــة والســـيكومترية والاجتماعيـــة 

فمـــن هنـــا ظهـــر الاتجـــاه الحـــديث  في تقيـــيم وتشـــخيص حـــالات التخلـــف العقلـــي وهـــو مـــا يعـــرف  بالاتجـــاه , والتربويـــة 

ص التخلف العقلي الذي يجمع بين الاتجاه الطبي والاتجـاه السـيكومتري ، والاتجـاه الاجتمـاعي ، التكاملي لتقييم وتشخ

ــــب أشــــارت  ســــهير .والاتجــــاه التربــــوي  إلى أن تشــــخيص التخلــــف العقلــــي  يجــــب أن يغطــــي ) 1998(وفي هــــذا الجان

 : الجوانب التالية 

) غريـب ، بـدائي ( حـظ سـلوكه العـام ويلا) 70أقـل مـن ( وفيـه تحـدد نسـبة ذكـاء الطفـل  : الفحص النفسي -1

) متـــأخر غـــير واضـــح ( ومحصـــولة اللغـــوي ) ضـــعيفة( وقدرتـــه علـــى التمييـــز ، وقدرتـــه علـــى التعبـــير عـــن نفســـه 

 . ويستقصى عن وجود تلف في المخ ) سيئ( وتوافقه الانفعالي ) غير ناضجة ( وشخصيته 

التحصـيل وعـدم النجـاح في المدرسـة ونقـص يلاحـظ فيـه نقـص نسـبة :  التحصيل الأكاديمي والتقدم الدراسـي -2

 . القدرة على التعليم ونقص المعلومات العامة 

وفيه يفحص النمو الجسمي العام مـع ملاحظـة علامـات الضـعف العقلـي  :الفحص الطبي والعصبي والمعملى  -3

ي الإكلينيكــي والنمــو الحركــي وفحــص الحــواس ، وفحــص الجهــاز العصــبي ، واستقصــاء أســباب الضــعف العقلــ



قبل وأثناء وبعد الولادة وإجراء الفحوص المعملية للأمصال والبول والدم والسائل النخـاعي الشـوكي ووظـائف 

 . الخ ... الغدد الصماء وعمل الأشعة السينية للرأس ورسم المخ 

وفيـــــه يؤخـــــذ تـــــاريخ واف للطفـــــل وحالتـــــه وأســـــرته ويـــــدرس مســـــتوى نضـــــجه وتوافقـــــه  : البحـــــث الاجتمـــــاعي -4

ومـــدى اعتمـــاده علـــى الآخـــرين وحاجتـــه إلى الإشـــراف في ) تـــأخر وغـــير متوافـــق وأقـــل شـــعبية م( الاجتمـــاعي 

 . سلوكه الاجتماعي

يجــب المقارنــة بــين الضــعف العقلــي وبــين التــأخر الدراســي والمــرض العقلــي ، والعاهــات :  التشــخيص الفــارقي -5

 .الجسمية ، واضطراب الكلام والصرع 

أن عمليـة التقيـيم يجـب  ),Luckasson, et al 1992(ن لوكاسـن وآخـرون نقـلا عـ) 2003(وقد ذكر الـوابلي      

 : التالية ةأن تكون شاملة وذات أبعاد متعددة ومتنوعة المصادر المعلوماتية حتى يمكن أن تغطي الأبعاد الحيوي

 القدرة العقلية والمهارات التكيفية :البعد الأول 

 ة الاعتبارات النفسية والانفعالي: البعد الثاني

 الاعتبارات الصحية والبدنية والمسببات : البعد الثالث

 الاعتبارات البيئية :البعد الرابع 

 :وأضاف أن التعامل مع الأبعاد الأربعة السابقة تتطلب إتباع ثلاث خطوات رئيسة هي 

 .مرحلة القياس والتشخيص لتحديد وجود التخلف العقلي  .1

 .لدى الفرد  مرحلة التصنيف لتحديد جوانب القوة والضعف .2

 .مرحلة إعداد برنامج الدعم الذي تتطلبه الاحتياجات الفردية .3



أن التقــويم الشـامل يتضـمن إجـراء قياسـات وجمــع بيانـات حـول عـدد مــن ) 2006(ولقـد ذكـر الكـيلاني والروسـان      

–الإدراكيـة –القـدرات الحسـية , مفهوم الذات ,السلوك الاجتماعي , التحصيل الدراسي , القدرات العقلية : الأبعاد 

وهــذا يتفـق مــع مــا ذهــب   .تتطلبــه حالـة الطفــل الخاصــة وغيرهــا ممـا قــد, طبيــة –وتشــمل أيضــا جوانـب صــحية ,الحركيـة 

. مــن أنــه لم يعــد مــن المقبــول الاعتمــاد علــى نســبة الــذكاء لوحــدها في تشــخيص التخلــف العقلــي ) 2005(إليــه أخــرس

وإنمـا أصـبح يؤخـذ بالتشـخيص الشـامل للمتخلـف عقليـاً والـذي يشـمل الجانـب الطـبي والقيـاس السـيكومتري ، والجانـب 

، والجانـــــب التربـــــوي بالإضـــــافة إلى التشـــــخيص المهـــــني والـــــذي يشـــــير إلى مـــــدى  صـــــلاحية الفـــــرد وقابليتـــــه الاجتمـــــاعي 

 . للاستفادة من فرص التدريب المهني 

 أهداف وشروط عملية التقييم والتشخيص

يمكـن تلخـيص أهـداف عمليـة التقيـيم في  ),Hargrove & Pteet, 1984( وفقاً لمـا ذكـره هـارجروف وبتيـت        

 : لتربية الخاصة بما يليا

التعــرف علــى الأطفــال الــذين يشــك بــأ�م يعــانون مــن صــعوبة مــا وعــادة مــا تعــرف هــذه الخطــوة باســم المســح  -1

  ) Screening( الأولى 

  ) Assessment(التعرف على نوعية ودرجة الصعوبة أو الإعاقة  -2

 . ات التربوية على ضوء معرفة الاحتياج Placement)(تحديد المكان التربوي المناسب  -3

  ) Programming( تحديد البرامج التربوية المناسبة  -4

  ) Evaluation(تقويم فاعلية البرامج التربوية المقدمة  -5

بـأن أهميـة التقيـيم لا تقتصـر علـى تحديـد البرنـامج التربـوي المناسـب فقـط ، ) 1988(ويرى القريوتي والسرطاوي         

بينمـا . بل وما قد يترتب على نتائجها من آثار وقرارات تحدد بشكل كبـير ملامـح مسـتقبل الفـرد موضـع عمليـة التقيـيم 



ص في مجـال التخلـف العقلـي لتحقيـق أحـد الأغـراض الخمسـة هدف عملية التشخي)2002( حدد  أبو مغلي وسلامة 

 : التالية 

إمكـــان تحويـــل الطفـــل علـــى فصـــول خاصـــة بـــالمتخلفين عقليـــاً للتعلـــيم في المـــدارس العاديـــة أو معاهـــد التربيــــة  -1

 . الفكرية 

ت إمكــان تحويــل الطفــل إلى مؤسســة اجتماعيــة للتعلــيم والتــدريب في مؤسســات التنميــة الفكريــة أو المؤسســا -2

 . الاجتماعية المختلفة 

 . تشخيص عيوب التعلم ورسم خطة تعليمية علاجية للمتخلف عقلياً وتشخيص المشكلات السلوكية  -3

 . الكشف عن الإمكانات والاستعدادات التي يمكن أن تستغل في التدريب والتوجيه المهني  -4

علـى مـدى اسـتفادته مـن البرنــامج في ًاـيلقع فـلختلما ةـعبا مجا ىدـحإلـالات السـابقة ، وذلـك بقصـد الحكـم  -5

أو للتوصل إلى قـرار بتحويلـه إلى خـدمات أكثـر نفعـاً ، أو الحكـم بإ�ـاء تأهيلـه وتشـغيله في عمـل مناسـب أو 

 . إرجاعه للمؤسسة لإعادة التعليم أو التدريب 

ات التربيـــة ـعومـــم ةـــشلا نـــجاولا طورــهاعارم بتـــا في عمليـــة التشـــخيص مـــع جميـــع فئـــ) 2006(وقـــد ذكـــر النمـــر      

 : الخاصة للوصول إلى عملية تشخيص تتسم  بالدقة وهي 

تشخيص طبي شامل للفرد يتضح فيه الحالة الصحية والأمراض والإصابات التي يعـاني منهـا الفـرد ، كمـا يجـب أن  : أولاً 

 . لإعاقات كالصرع يوضح التقرير الطبي الإجراءات الطبية المتخذة والأدوية التي يجب تناولها كما هو الحال ببعض ا

وترتيـب الطفـل فيهـا , دراسة الحالة من أجل تقييم شامل للحالـة الأسـرية مـن حيـث وضـع الأسـرة وعـدد أفرادهـا  :ثانياً 

وهـل ويوجـد حـالات أخـرى في الأســرة ؟ ومعلومـات شـاملة عـن تـاريخ الحمــل والـولادة والمشـكلات الـتي رافقـت ذلــك , 

 . اض أو الأشعة أو الإصاباتبما في ذلك تعرض الأم الحامل للأمر 



خاصـــة لأولئـــك الـــذين يـــتم تحـــويلهم مـــن المـــدارس العاديـــة حيـــث يوضـــح التقيـــيم  الســـيرة : تقيـــيم تربـــوي شـــامل : ثالثـــاً 

 . الأكاديمية للطالب ونقاط القوة والضعف والمشكلات والصعوبات التربوية 

 .ة الثقافية والعمر الزمني استخدام الاختبارات المقننة والمناسبة للفئة والبيئ: رابعاً 

 ,Mcloughlin&Lewis(الشـــروط والظـــروف المفضـــلة في موقـــف القيـــاس يشـــير مـــاكلوجن ولـــويس وحـــول        

  :إلى ضرورة توفر الشروط التالية قبل وأثناء موقف القياس ) 1994

رارة المناســبة ويجــب أن يكــون يجــب أن يــتم القيــاس في مكــان تتــوافر فيــه شــروط الإضــاءة والتهويــة ودرجــة الحــ  -        

 . هادئاً بعيداً عن مصادر الضوضاء في المدرسة 

يراعــى أن تكــون مشــتتات الانتبــاه داخــل حجــرة القيــاس وخارجهــا أقــل مــا يمكــن بحيــث لا تــؤثر علــى أداء  -

 . المفحوص 

 . ينبغي على الفاحص أن يعد أدواته بشكل مناسب قبل البدء في تطبيق الاختبارات  -

كمـا ينبغـي ملاحظـة , ينصح بتحاشي انتزاع الطفـل مـن نشـاط يفضـله مـن أجـل إجـراء الاختبـارات عليـه  -

علامــات التعــب أو الإرهــاق الــذي قــد يظهــر أثنــاء موقــف الاختبــار ويستحســن في حــال ظهــور مثــل تلــك 

 . العلامات التوقف عن الاستمرار في عملية القياس ومتابعتها في وقت آخر 

 .ل على إقامة ألفه مع المفحوص لكسب ثقته وتعاونه كذلك ينبغي العم -

 خطوات عملية التقييم والتشخيص

أن عمليـــة التقيـــيم وتقـــديم الـــبرامج التربويـــة )  Swanson & Watson, 1982(  ذكـــر سوانســـن وواطســـن     

 : والعلاجية تمر في المراحل التالية 

 . ظهور مشكلة عند الطفل  -1



 . جمع بيانات حول المشكلة وفحص عينة كافية من سلوك الطفل  -2

 . وصف المشكلة واتخاذ القرار حول أفضل البرامج والإجراءات التربوية المناسبة  -3

 . تطبيق البرنامج التربوي العلاجي  -4

 . التقييم المستمر لمعرفة آثر البرنامج العلاجي  -5

ة التقيـيم والتشـخيص وإعـداد الـبرامج المناسـبة ينبغـي أن تخضـع أن عمليـ )Reschly ,1996 ( يوقـد ذكـر ريشـل      

تتـوزع هـذه الفعاليـات بــدورها . منهـا اسـتخدام العديـد مـن أسـاليب القيـاس المختلفـة , لموعـة مـن الفعاليـات والأنشـطة

ب كـل مرحلـة تعكـس مجموعـة مـن الإجـراءات القانونيـة الـتي صـممت لضـمان وتأكيـد حـق الطـلا, على مراحل مختلفـة 

 .المعاقين في تلقي الخدمة التربوية المناسبة 

وضــعا خطــوات التقيــيم التربــوي في ) salvia & ysseldyke 1998(في حــين نجــد ان ســالفيا وياســيلدايك       

 :ثلاثة عشرة قرارا موزعه عل أربعة قرارات رئيسية هي 

 :قرارات ما قبل الإحالة .أولا

 :ن هذه المرحلة والتي تغطي هناك عدد من القرارات يجب اتخاذها ضم

 .توفير المساعدة الخاصة إذا كان هناك صعوبات لدى الطالب في التعامل مع مواقف التعلم .1

 .البحث عن البدائل التعليمية المناسبة .2

 توفير البدائل التعليمية المناسبة من خلال تكثيف العلاج أو تقديم المهارات التعويضية أو برامج .3

 .الطلاب الذين يظهرون قدرة عاليةالإثراء إذا كان من 

 :ثانيا قرارات تفويضية



ه ماـيقلا ينـصتخلما لوـتخ تيلا تاءارجلإا كلت ةيضيوفتلا تارارقلاب دصقبـا لتقـديم الخدمـة التربويـة المناسـبة ولكـن        

اس تواكـب هذا التفويض يخضع لإجراءات قانونية تحمي حـق المفحـوص في أن يتلقـى أو يخضـع لإجـراءات وأسـاليب قيـ

 :الخ وهذه المرحلة تشمل القرارات التالية ...ثقافته و لغته, قدرته 

 .ينبغي أن يكون هناك قرار حول مدى ضرورة إحالة الطالب إلى قياس مكثف وعميق  : المسح والفرز .1

في ضــوء النتــائج المستخلصــة مــن  عمليــة الفــرز ينبغــي أن يكــون هنــاك قــرار بإحالــة الطفــل إلى فريــق  : الإحالــة .2

 .عمل 

أي الفئـات الخاصـة الـتي يمكـن أن  دخلال هذه المرحلة يجب أن يكـون هنـاك قـرار بتحديـ: تحديد حالة الطفل .3

 .ينتمي إليها الطفل

بخصــوص طبيعــة الاحتياجــات الــتي تتطلــب بــرامج  ينبغــي أن يكــون هنــاك قــرار: تحديــد الاحتياجــات الخاصــة  .4

 .تربويـة خاصة 

ينبغـي أن يكــون هنـاك قــرار في هـذه المرحلــة يحـدد مــدى اسـتحقاق أو أهليــة الطفـل لخــدمات : تحديـد الأهليــة  .5

 .التربية الخاصة والخدمات وفق معايير الأهلية المحددة

 :قرارات ما بعد التفويض  -:ثالثا 

 :ى عدد من القرارات التي تغطي تشتمل هذه الملاحظة عل

 .ماذا ينبغي أن يدرس الطفل وكيف يمكن تدريسه : التخطيط للتدريس  .1

 .أي الأماكن التعليمية أكثر ملائمة لوضعه :تحديد الموضع التعليمي  .2

 .تقويم تقدم الطفل .3

 :قرارات ذات صلة بنتائج البرامج   -:رابعا



تســتخدم معلومــات القيــاس المتــوفرة لاتخــاذ قــرارات فاعلــة حــول المــدى الــذي يمكــن مــن خلالــه للــبرامج التعليميــة أن      

 :تؤدي دورها المأمول ضمن النظام المدرسي العام ومن تلك القرارات ما يلي 

 .قرارات ذات صلة بتقويم البرنامج ومدى فاعليته  .1

 ).2003,الوابلي (سات التي يؤديها العاملون في ملف البرامج قرارات ذات صلة بالمسئوليات والممار  .2

 : تشخيص التخلف العقلي كما يليو  فيحدد خطوات تقييم) 2002(أما العزة    

  . إجراء تقويم تربوي شامل  -

 . دراسة التاريخ التطوري عند الوالدين وأولياء الأمور ودراسة تاريخ الأسرة الصحي والمرضي  -

 .الفحوص الجسمية والنفسية والبصرية والسمعية والحركية والعقلية والعصبية الوقوف على نتائج -

 . انخفاض قدرات الطفل العقلية وسلوكه التكيفي على مقاييس الذكاء ومقاييس السلوك التكيفي -

 . أن يكون التخلف قد حدث في فترات النمو وقد لوحظ ذلك  -

 . ف العقلي مراجعة الأدب التربوي الذي له علاقة بتعريف التخل -

 . جمع المعلومات وتنظيمها ومراجعتها لاستخدامها في التشخيص الفارقي بين المعاقين والعاديين -

 عدم الإتساق بين النمو الطبيعي والأداء التربوي -

 Multidisciplinary Teamالتقييم والتشخيص         فريق

في ظـل المهــام الكبـيرة والمتنوعــة عنـد القيــام بجمـع البيانــات مـن مختلــف المصـادر وتحليلهــا وتفسـيرها ، فإنــه يتعــذر          

خصوصـــاً وأن .القيـــام بعمليـــة التقيـــيم والتشـــخيص بمفـــرده ) كالأخصـــائي النفســـي علـــى ســـبيل المثـــال ( علـــى أي مهـــني 

لـــى القــول بــأن الطفـــل متخلــف عقليـــاً أم لا، بــل يتوقـــع مــن عمليـــة المتوقــع مــن عمليـــة التقيــيم والتشـــخيص لا يقتصــر ع

التقيـيم والتشــخيص أن تســفر عــن تحديــد دقيــق لحالــة الطفــل واحتياجاتــه الخاصــة ســواء مــن الناحيــة الطبيــة أو التربويــة أو 



والطبيـب  مثـل الأخصـائي النفسـي, لذلك فإن عملية التقييم تستلزم مشاركة فريق عمل متعـدد التخصصـات . النفسية 

 ) .  2001,القريوتي وآخرون . ( في ينبردلما ينصصختلما نم مهيرغو يعامتجلاا يئاصخلأا  اذهامجلال 

ونظــراً لتعــدد الجوانــب الــتي تتناولهــا عمليــة التقيــيم والتشــخيص وتعــدد مصــادر وطــرق جمــع البيانــات حــول تلــك          

وكيــل مهمــة التقيــيم لفريــق مــن الأخصــائيين بــدلاً مــن الاعتمــاد فقــد أكــدت الدراســات المختلفــة علــى ضــرورة ت. الجوانــب

مســعود , 1988,القريـوتي والســرطاوي(التقيــيم ويختلــف الفريـق بــاختلاف حالـة الإعاقــة  موضـع , علـى أخصــائي واحـد 

 إلى أهميـة فريـق التقيـيم )Mcloughlin & Lewis 1994(وقـد أشـار مـاكلوجن ولـويس ).  2005, ومحمـد ومـراد 

 : التالية  للأسباب

إن وجــود فريــق خــاص لعمليــة التقيــيم يضــم تخصصــات مهنيــة مختلفــة يســمح بدراســة حالــة الطالــب بجوانبهــا  -1

 . المختلفة وبعمق أكثر 

 الدقة في التقييم والتقليل من فرص حدوث الأخطاء نظراً لتكامل المعلومات والطرق المختلفة -2

 . في النظر إليها 

لمقترحة بشكل أفضـل حيـث إن معظـم أعضـاء فريـق التقيـيم هـم مـن سـيكون ضمان تطبيق البرامج العلاجية ا -3

 . مسئولاً عن تنفيذ ذلك البرنامج للطفل موضع عملية التقييم 

ويجب تشكيل فريق التشـخيص كمـا ورد في القواعـد التنظيميـة لمعاهـد وبـرامج التربيـة الخاصـة وفقـاً للحاجـة الـتي          

ويتكـون فريـق التقيـيم والتشـخيص كمـا ورد في القواعـد ,    أو طبيعة المشكلة لـدى الطفـلتشير إليها نتائج المسح الأولي

 : التنظيمية من 

 . معلم التربية الخاصة المعني. أ

 ). أخصائي نفسي(معلم تدريبات سلوكية . ب



 . ولي أمر الطفل. ج

 . من تستدعي حالة الطفل مشاركته. د

 مصادر وأساليب جمع المعلومات

يلــزم أن تشــتمل عمليــة التشــخيص علــى كــم  مــن المعلومــات والبيانــات الــتي تســاعد علــى تكــوين صــورة أفضــل          

 : عن المفحوص وأهم تلك البيانات 

الأمـراض الـتي تعرضـت لهـا الأم ,الحالة الصحية عند الولادة والأمراض التي تعرض لها: التاريخ الصحي للطفل  -1

 . حالة الجنين في أثناء الحمل وعمر الأم عند الحمل ,  أثناء الحملحالة الجنين في,أثناء الحمل 

وتعــني تتبــع جوانــب النمــو الحركــي واللغــوي والاجتمــاعي مــن مثــل مــتى اســتطاع أن : التــاريخ التطــوري للطفــل  -2

 . يحبو ويقف ويمشي ويتكلم ، ويضبط التبول والإخراج 

، المستوى التعليمـي للوالـدين ، مسـتوى الرعايـة الأسـرية ترتيب الطفل في الأسرة : الوضع الاجتماعي للأسرة  -3

 . ، المستوى الاقتصادي والثقافي للأسرة الحوادث المهمة في الأسرة كالطلاق أو الانفصال أو الوفاة 

 )2001,القريوتي وآخرون . ( بالنسبة للأطفال في سن الدراسة  :التحصيل الأكاديمي -4

الســابقة لا يمكــن أن يــتم التوصــل إليهــا مــن خــلال الموقــف الاختبــاري وتطبيــق المقــاييس المقننــة  تإن جميــع البيانــا      

بــل يجــب توظيــف أســاليب مختلفــة واللجــوء إلى جميــع المصــادر الممكنــة للحصــول علــى المعلومــات اللازمــة وفي . فحســب

 :  اامجلال تبرز أهمية الأساليب التالية 

 . رين المحيطين بالطفل مقابلة الوالدين والأشخاص الآخ -

 . ملاحظة المفحوص في مواقف مختلفة  -

 . مراجعة السجلات الطبية والسجلات المدرسية  -



 . مقابلة المعلمين والمهنيين الذين سبق لهم وأن عملوا مع الطفل  -

 )2001,القريوتي وآخرون . ( استخدام الاختبارات غير الرسمية المختلفة  -

أساليب جمع  البيانات المطلوبـة الـتي  طبيعة)  mcloughlin & lewis, 1994(وقد حدد ماكلوجلين ولويس    

 :ينبغي أن يتضمنها التقويم التربوي المعنى بفئات التخلف العقلي والتي تمثل ما يلي 

 .المقاييس المقننة أو ما يسمى بالاختبارات المعيارية المرجعية  .1

التقويم المحكيـة المرجعيـة الـتي تشـمل مجموعـة مـن الأسـاليب المقاييس غير المقننة أو ما يسمى بأساليب  .2

وقـــد أشـــار الكـــيلاني   .وقـــوائم الشـــطب أو تحليـــل ســـجلات الحالـــة, والمقابلـــة , المختلفـــة كالملاحظـــة 

 .إلى تصنيف أساليب التقييم إلى أساليب مقننة  وأساليب غير مقننة) 2006(والروسان

 الأساليب المقننة  

وفــق إجــراءات محــدده  في تطبيقهــا  (Standardized Tests)مقننــه ب المقننــة علــى اختبــارات تقتصــر الأســالي     

. وتصحيحها وتقدير الـدرجات عليهـا وتفسـير نتائجهـا اسـتناداً إلى معـايير لـلأداء تم التوصـل إليهـا خـلال عمليـة التقنـين

درجـــات أو قــــيم معياريـــه مـــن نــــوع يـــتم تحويلهـــا إلى  ويعـــبر عـــن أداء المفحـــوص علــــى هـــذه الاختبـــارات بـــدرجات خــــام

المكافئــات العمريــة أو الصــفية أو الرتــب المئينيــة أو درجــات معياريــة تمكــن الفــاحص والمعلــم والأخصــائي مــن مقارنــة أداء 

المقننـة اختبـارات  تومـن الأمثلـة علـى الاختبـارا. المفحوص مع درجـات الأفـراد الممـاثلين لـه في العمـر الـزمني أو الصـفي 

 .بارات السلوك التكيفي واختبارات القدرات الحسية واختبارات صعوبات التعلمالذكاء واخت

 الأساليب الغير مقننة 

الأساليب غير المقننة قد تتبع إجراءات محدده في تطبيقهـا وتقـدير الأداء عليهـا ولكنهـا لا تتضـمن معـايير محـددة         

وعلـى . وغالباً ما تطبق هذه الأساليب بطريقة فرديه دون مقارنه الأداء عليها بأداء أفراد آخرين أو مجموعـات مرجعيـه. 



في تعليمــات التطبيــق وإجراءاتــه حســبما تقتضــيه طبيعــة الحالــة وبخاصــة إذا   الفــاحص أو المــدرس أن يعــدل عذلــك يســتطي

ممـا قـد يسـتدعي تعـديل طريقـة عـرض , كانت الحالة تعاني من إعاقة أو صـعوبات حسـية أو إدراكيـة أو لغويـة أو غيرهـا 

 .المثير و طريقة التعبير عن الاستجابة

الاختبــارات التحصــيلية المدرســية ,المقابلــة ,أســاليب الملاحظــة ,ومــن الأمثلــة علــى الأســاليب غــير المقننــة قــوائم الشــطب 

 ) 2006,الكيلاني والروسان .(مقاييس تقدير السلوك و دراسة الحالة ,الاختبارات محكية المرجع ,اليومية 

الخاصـــة مـــن اجـــل  تهتــدف الأســـاليب المقننـــة وغـــير المقننـــة إلى جمـــع معلومـــات حـــول الأطفـــال ذوي الاحتياجـــا       

مساعدة صاحب القرار على اتخاذ القرارات المناسبة سواء كانت بتصـنيف الطفـل ضـمن احـد فئـات ذوي الاحتياجـات 

 .أو بإحالته إلى فريق تقييم متخصص لتحديد البرنامج العلاجي أو التربوي المناسب, التربوية الخاصة 

التخلف العقلي في المملكة العربية  المقاييس والاختبارات المطبقة في مجال تقييم وتشخيص

 السعودية

 ) The Stanford Bient Intelligence Scale( :مقياس ستانفورد بينية 

ومـع ذلـك لا يـزال هـو أكثرهـا ,يعتبر مقياس ستانفورد بينيه للذكاء هو أقدم اختبـارات الـذكاء التقليديـة الفرديـة          

علــى يــد  بينيــة وســيمون في فرنســا بعــد  1904هــذا المقيــاس في عــام  ولقــد ظهــر).1983,أبــو حطــب (شــيوعا عالميــا 

وتغطـي الفئـات ,فقرة متدرجـة في الصـعوبة 30و تكوَّن الاختبار من .  1890محاولات لوضع اختبار للذكاء منذ عام 

يكيـة تطـوير للمقيـاس في جامعـة سـتانفورد في الولايـات المتحـدة الأمر  1916وقد جـرى عـام . سنة 11-3العمرية من 

, 2003,الخالـــــدي . (علــــى يــــد كـــــل مــــن تيرمــــان وميريـــــل وعـُـــرف مــــن ذلـــــك الوقــــت باســــم ســـــتانفورد بينيــــه للــــذكاء 

 )2003,وعبدالعزيز ,كوافحة



ومراجعــة  1972ومراجعــة عــام  1960بعــد ذلــك جــرت مجموعــة مــن المراجعــات للمقيــاس منهــا مراجعــة عــام        

 1961اس السابقة عـدداً مـن التعـديلات أهمهـا في مراجعـة عـام من مراجعات المقي ةوقد تضمنت كل مراجع. 1973

فــأهم التعــديلات  1973وأمــا مراجعــة عــام . تعــديل وإعــادة توزيــع الفقــرات في الفئــات العمريــة وإعــادة تقنــين المقيــاس

مراجعـة كمـا شملـت أهـم التعـديلات في .اختباراً فرعيـاً  129شملت إعداد صورتين متكافئتين من الاختبار في كل منها 

في كـــل مســـتوى عمـــري حيـــث قـــنن ) احتيـــاطي(دمـــج الصـــورتين في مقيـــاس واحـــد وإضـــافة اختبـــار فرعـــي 1960عـــام 

كمــا عــدلت نســب .ســنة 18 – 2.5مفحوصــاً يمثلــون الفئــات العمريــة مــن  4500الاختبــار علــى عينــة أكــبر بلغــت 

دلالات صـدق وثبـات المقيـاس المعـدل  سـنة ، وقـد تم التوصـل إلى 18الذكاء وامتدت لتغطي الفئات العمرية حتى سن 

 )2003,الخالدي ,1981,الكيلاني ( 1960في عام 

للمقيـــاس عـــدداً مـــن التعـــديلات أهمهـــا إعـــادة المقيـــاس علـــى عينـــة مؤلفـــة مـــن  1972كمـــا شملـــت مراجعـــة عـــام          

فئـة عمريـة بواقــع  بحيـث غطيـت كــل, مفحـوص تغطـي منـاطق جغرافيــة مختلفـة في الولايـات المتحــدة الأمريكيـة  2.100

كمـا لم يـرد ذكـر لـدلالات   1972ولم يجر تغيير في مواقع الفقرات في الفئات العمرية في مراجعة عـام . مفحوص 100

 )      1996,الروسان.(  1972صدق وثبات صورة المقياس في مراجعة 

مقيـاس ســتانفورد بينيــة  ومهمـا يكــن مــن أمـر التعــديلات الــتي أجريـت علــى المقيــاس في المراجعـات المختلفــة فــإن 

للــذكاء قــد بــني علــى عــدد مــن الافتراضــات أهمهــا مفهــوم الــذكاء العــام والــذي يتضــمن عــدداً مــن القــدرات العقليــة أهمهــا 

 . التذكر والتفكير والملاحظة والتآزر البصري الحركي ، وتوازي العمر العقلي والعمر الزمني ثم تمايز الأداء مع تمايز العمر 

ذا المقيـاس لقيـاس القـدرات العقليـة العامـة للمفحـوص ومـن ثم تحديـد موقعـه علـى منحـي التوزيـع ويهدف ه     

بواقــع ســت اختبــارات في كــل فئــة عمريــة  18وحــتى ســن  2الطبيعــي للقــدرة العقليــة ويغطــي الفئــات العمريــة مــن ســن 

ويعطـي بعـد تطبيقـه درجـة , ة المقننـةويعتبر هذا الاختبـار مـن الاختبـارات الفرديـ.في علم النفس  أخصائيويقوم بتطبيقه 



وأمــا , دقيقــة  90دقيقــة إلى  30وتســتغرق عمليــة تطبيــق المقيــاس مــن . تمثــل العمــر العقلــي وأخــرى تمثــل نســبة الــذكاء

 )  Compton, 1980(.دقيقة  45-30تصحيحه فيستغرق 

 )  Wechsler Intelligence Scales( مقاييس وكسلر للذكاء 

تعتـبر مقــاييس وكســلر للــذكاء مــن مقـاييس القــدرة العقليــة المعروفــة في مجــال التربيـة وعلــم الــنفس ، ولقــد ظهــرت  

هذه المقاييس نتيجة للانتقادات المتعددة التي وجهت إلى مقياس سـتانفورد بينيـة للـذكاء مـن حيـث الأسـس النظريـة الـتي 

قـه وتصـحيحه وعلـى ذلـك ظهـرت مقـاييس وكسـلر المعروفـة بني عليها ومن حيث دلالات صـدقة وثباتـه وإجـراءات تطبي

ومقيـاس وكسـلر (Wechsler Adult Intelligence Scale, WAIS)للـذكاء وهـي مقيـاس وكسـلر لـذكاء الكبـار  

ومقيـاس وكسـلر لـذكاء الاطفـال   (Wechsler Intelligence Scale For Children, WISC)لـذكاء الأطفـال

   (Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence , WPPSI)في مرحلـة مـا قبـل المدرسـة  

 ). 2003,كوافحة , 2006,الكيلاني والروسان (

من خلفية نظريـة في بنـاء مقاييسـه تسـتند إلى تعريفـه للـذكاء علـى أنـه القـدرة الكليـة )  1939( وقد انطلق وكسلر      

ويضـــيف )  1988,عليـــان والكـــيلاني (فاعـــل مـــع البيئـــة بكفايـــة العامـــة علـــى القيـــام بفعـــل مقصـــود بشـــكل عقـــلاني والت

وكسلر إلى ذلك المفهـوم عـدداً مـن السـمات الشخصـية المتمثلـة في الدافعيـة والمثـابرة والضـبط الـذاتي حيـث يظهـر تفاعـل 

 . القدرة الكلية العامة والسمات الشخصية في المواقف المختلفة لتظهر سلوكاً مميزاً لدى الأفراد 

تبـــدو الإضـــافة الجديـــدة الـــتي قـــدمها وكســـلر في اختباراتـــه ممثلـــة في حصـــول المفحـــوص علـــى ثـــلاث نســـب وقـــد  

وتتشــابه مقـاييس وكســلر للــذكاء . للـذكاء الأولى وهــي نسـبة الــذكاء اللفظـي ونســبة الـذكاء الأدائــي ونسـبة الــذكاء الكلـي

إلا أن هناك بعض الاختلافـات الطفيفـة  من حيث أساسها النظري وتنظيمها وأقسامها وإجراءات تطبيقها وتصحيحها

بــين هــذه المقــاييس مــن حيــث تســمية بعــض الاختبــارات الفرعيــة والمتضــمنة في الجانــب اللفظــي أو الأدائــي للمقيــاس ، 



هتــدف مقــاييس وكســلر للــذكاء إلى قيــاس وتشــخيص القــدرة العقليــة للمفحــوص . والفئــات الــتي تغطيهــا تلــك المقــاييس 

 .على منحى التوزيع الطبيعي للقدرة العقلية ومن ثم تحديد موقعه 

في حـين يصـلح مقيـاس . فمـا فـوق 16للفئات العمرية من سـن  )WAIS(ويصلح مقياس وكسلر لذكاء الكبار        

أمـا مقيـاس وكسـلر لـذكاء الأطفـال في مرحلـة مـا . سـنة  17-6للفئـات العمريـة مـن  )WISC(وكسلر لذكاء الأطفـال 

و يحصـل المفحـوص فيـه علـى ثـلاث نسـب للـذكاء متوسـطها . سـنة 6.5 – 4فئات العمرية من قبل المدرسة فيصلح لل

الروســــان ( وهــــي نســــبة الــــذكاء اللفظــــي ونســــبة الــــذكاء الأدائــــي ونســــبة الــــذكاء الكليــــة  15وانحرافهــــا المعيــــاري  100

 70-50لتطبيقهــا مــن  و يســتغرق الوقــت الــلازم,  وتعتــبر مقــاييس وكســلر للــذكاء مــن المقــاييس الفرديــة ) . 1996,

 . ) Compton,1980(دقيقة  40-30دقيقة أما الوقت اللازم لتصحيحها فيستغرق من 

         ( Goodenough – Harris Drawing Test )  هاريس للرسم  –مقياس جود انف 

مــن المقــاييس المصــنفة ضــمن مقــاييس القــدرة العقليــة ، ) 1963(هــاريس للرســم  –يعتــبر مقيــاس جــود انــف  

وقــد .                   )Projective Test(وقــد يُصــنف كأحــد مقــاييس الشخصــية ومــن الاختبــارات  الإســقاطية 

 ولوجيينمــن قبــل جودانــف إذ تعتــبر جودانــف مــن الــرواد الســيك 1926ظهــر هــذا الاختبــار في صــورته الأصــلية في عــام 

في ترــكف تيــ ـيلقعلا متهاردــق لىإ فرــعتلل مــسرلل يــعيبطلا مهليــمو لاــفطلأا موــسر فــيظوتـسمو ةهاتم الشخصــية ، وقــد 

وقـد روجـع وطـور هـذا .  )Draw A Man Test,1926(ظهـر الاختبـار في ذلـك الوقـت بإسـم اختبـار رسـم الرجـل 

هـاريس للرسـم منـذ ذلـك الوقـت  –وأصبح الاختبار يعـرف باسـم مقيـاس جودانـف )1962(الاختبار من قبل هاريس 

 )2003,كوافحة وعبدالعزيز , 1996,الروسان . (وحتى الوقت الحاضر 

-3ن ويهـــدف هـــذا المقيـــاس إلى قيـــاس وتشـــخيص القـــدرة العقليـــة والســـمات الشخصـــية للمفحوصـــين مـــن ســـ 

المقننـــة والـــتي تطبـــق بطريقـــة فرديـــة أو ) الأدائيـــة(ســـنة ، حيـــث يعتـــبر هـــذا المقيـــاس مـــن مقـــاييس الـــذكاء غـــير اللفظيـــة 15



ويعطــي هــذا الاختبــار بعــد تطبيقــه درجــة خــام تحــول إلى درجــة معياريــة ثم إلى نســبة للــذكاء ، ويســتغرق وقــت .جماعيــة 

 )2003, الخالدي .( دقيقة  15-10لتصحيحه وتفسيره من  دقيقة والوقت اللازم 15 – 10تطبيق الاختبار من 

 مقياس السلوك التكيفي للجمعية الأمريكية للتخلف العقلي 

ظهـــر مقيـــاس الســــلوك التكيفـــي للجمعيــــة الأمريكيـــة للتخلـــف العقلــــي نتيجـــة للانتقــــادات الـــتي وجهــــت إلى    

ف التخلــف العقلــي مــن قبــل هيــبر وجروسمــان مقيــاس الــذكاء في تقيــيم وتشــخيص حــالات الإعاقــة ونتيجــة لظهــور تعريــ

الأمريكيــة للتخلــف العقلــي والــذي يؤكــد علــى بعــد الســلوك التكيفــي الاجتمــاعي بالإضــافة إلى بعــد  ةالــذي تبنتــه الجمعيــ

 .القدرة العقلية 

. عاقـة يكتلا كولسلا سايقم هؤلامزو اير� روط دقيه يفبدف تقييم وتشـخيص البعـد الاجتمـاعي في تعريـف الإ        

وظهـر المقيـاس في صـورتين الأولى , مـن قبـل �ـيرا وزمـلاؤه ولامـبرت وزملائهـا  1975وقد تمت مراجعـة المقبـاس في عـام 

وهـــي الصـــورة  1981وجمُعـــت الصـــورتان في صـــورة واحـــدة في مراجعـــة عـــام . للكبـــار والثانيـــة الصـــورة المدرســـية العامـــة 

ة ويعتبر هـذا المقيـاس مـن أكثـر مقـاييس السـلوك التكيفـي شـهرة وانتشـار المدرسية العامة بعد حذف الفقرات غير المناسب

 )2006,الكيلاني والروسان . (في عملية تقييم وتشخيص حالات التخلف العقلي 

 ) Vineland Adaptive Behavior Scale( مقياس فاينلاند للسلوك التكيفي 

 (مقياســفاينلاند للنضــج الاجتمــاعي الــذي أعــده دول يعُــد مقيــاس فاينلانــد للســلوك التكيفــي صــورة معدلــة مــن       

(Doll, 1951بدف تقييم الكفاءة الشخصية والاجتماعية للافراد من الميلاد حتى البلوغ, 

 :ويتكون المقياس من ثلاثة صور هي 

 ) .النسخة الموسعة (صورة المقابلة الشخصية  .1

 ) .النسخة المسحية (صورة المقابلة الشخصية  .2



 .المدرسية الصورة  .3

, التنشــئة الاجتماعيــة, مهــارات الحيــاة اليوميــة, التواصــل: وتقــيس كــل صــورة مــن صــور المقيــاس أربعــة مجــالات هــي       

مجــال الســلوك غــير التكيفــي , فــإن الصــورة الموســعة والصــورة المســحية تقيسان،أيضــا, بالإضــافة إلى هــذا. المهــارات الحركيــة

 )2004,العتيبي .(

 التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصةالقواعد :ثالثاً 

شــهدت المملكــة العربيــة الســعودية في الســنوات الأخــيرة قفــزة كبــيرة  في مجــال تقــديم خــدمات التربيــة الخاصــة             

ومــع هــذه النقلــة نمــت الحاجــة لوجــود أنظمــة ولــوائح , والمتمثلــة بــدمج طــلاب التربيــة الخاصــة في مــدارس التعلــيم العــام 

مـــن هنـــا أصـــدرت وزارة التربيـــة , ة تتماشـــى مـــع التغـــيرات والتطـــورات الحاصـــلة في مجـــال خـــدمات التربيـــة الخاصـــة حديثـــ

وهـي ,  ـ ه ةـمظنلأاو دـعاوقلا نـم ةـعوممجبـدف تنظـيم العمـل في بـرامج ومعاهـد التربيـة الخاصـة1422والتعليم عام   

وفي هــذا القسـم ســنتناول المــواد والبنــود ذات العلاقــة . اصــة مـا أطلــق عليهــا القواعــد التنظيميــة لمعاهـد وبــرامج التربيــة الخ

ولقــد جــاءت القواعــد  . بتقيــيم وتشــخيص التخلــف العقلــي الــواردة في القواعــد التنظيميــة لمعاهــد وبــرامج التربيــة الخاصــة

 :التنظيمية في اثني عشر باباً على النحو التالي 

o  المصطلحات تعريف: الباب الأول 

o  التربية الخاصة أهداف: الباب الثاني : 

o  ثوابت التربية الخاصة أسس و: الباب الثالث 

o هامزلتتامهاءارجإ و اهميهافتا و : الفئات الخاصة : الرابع ب البا  : 

 السمعي العوق •

 البصري العوق •

http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#1#1
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#2#2


 العقلي التخلف •

 التعلم صعوبات •

 الموهبة التفوق و •

 التوحد اضطراب •

 الانفعاليةالسلوكية و  الاضطرابات •

 العوق تعدد •

 الجسمي و الصحي العوق •

 التواصل اضطرابات •

o الانتقالية و التأهيل البرامج:  الباب الخامس 

o  الإداري و الفني للمعاهد و البرامج التنظيم: الباب السادس  

o  الفني و الإداري و المالي بالجهات ذات العلاقة الارتباط: الباب السابع 

o  التشخيص القياس و: الباب الثامن  

o  التربوية الفردية الخطة: الباب التاسع  

o  تربوي و المتابعةال التقويم: الباب العاشر 

o  عامة أحكام: الباب الحادي عشر  

وفيمــا يلــي البنــود ذات العلاقــة بتقيــيم وتشــخيص التخلــف العقلــي الــواردة في القواعــد التنظيميــة لمعاهــد وبــرامج التربيــة  

 : الخاصة 

 القياس والتشخيص

http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#3#3
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#4#4
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#5#5
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#6#6
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#7#7
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#8#8
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#9#9
http://www.moe.gov.sa/se/basicscont_4.htm#10#10


 بأدوات جمع المعلوماتمجموعة الإجراءات التي يتم من خلالها شخيص بأ�ا تم تعريف عملية القياس والت

رسمية وغير رسمية عن كل طفل من ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة ، وتحليلها وتفسيرها للتعرف علـى طبيعـة المشـكلة 

 ) 78المادة .( لديه

 أهداف عملية القياس والتشخيص

 :ه صيخشتلاو سايقلا ةيلمع نأ ىلتدف إلى) 79(تنص المادة 

 . تحديد أهلية الطفل لخدمات التربية الخاصة -1

 . تحديد نوع ودرجة العوق أو الموهبة -2

 . تحديد المستوى الحالي لأداء الطفل واحتياجاته -3

 .تحديد المكان التربوي والأسلوب المناسب لتقديم الخدمة للطفل ذي الاحتياجات التربوية الخاصة -4

 صقواعد وأسس عملية القياس و التشخي

 :على النحو التاليه مازتللاا بيج تيلا سسلأاو دعاوقلبا في عملية القياس والتشخيص )  80(توضح المادة 

 . هاميلعت نوكت نأو ةمئلامو ةبسانم ةمدختسلما تاودلأاو سيياقلما نوكت نأ بتا واضحة للطفل -1

 . عند قياس و تشخيص كل حالة) قديريةت(وغير رسمية ) رسمية موضوعية(يجب استخدام أساليب وأدوات متنوعة  -2

مقننــة تتصــف بالصـدق والثبــات وملائمــة  -في حالــة اسـتخدامها  -يجـب أن تكــون الاختبــارات والمقـاييس الرسميــة  -3

 . لبيئة الطفل

 . عدم الاكتفاء بنتائج مقياس واحد عند تحديد أهلية التلميذ لخدمات التربية الخاصة -4

 . س والتشخيص من قبل فريق متعدد التخصصاتيجب أن تتم عملية القيا -5

 . يجب أن يتم تطبيق وتفسير أساليب وأدوات القياس من قبل متخصصين مؤهلين -6



 ). الخ...التلميذ  -معلم الفصل  -الأسرة (يجب أن يتم جمع المعلومات التشخيصية من مصادر متنوعة  -7

علـى إجـراءات القيـاس والتشـخيص ، وفي حالـة  -عاره رسمياً بعد إش -يجب الحصول على موافقة ولي الأمر خطياً  -8

 . عدم وصول إجابة ولي الأمر خلال أسبوعين من تاريخ استلام الإشعار فيعتبر ذلك إذناً بالموافقة

 . يجب المحافظة على سرية معلومات القياس والتشخيص -9

دراســي كامــل وذلــك بغــرض التحقــق مــن لمــدة فصــل  -عنــد الحاجــة  -يجــب أن يوضــع التلميــذ تحــت الملاحظــة  -10

 .صحة نتائج القياس والتشخيص لوضع التلميذ في المكان التربوي المناسب

 فريق القياس والتشخيص

 :ومن خلال هذه المادة أكدت على التالي, لتتناول موضوع فريق القياس والتشخيص) 81(جاءت المادة

 . إليها نتائج المسح الأولي أو طبيعة المشكلة لدى الطفليجب تشكيل فريق التشخيص وفقاً للحاجة التي تشير  -1

 : يتكون فريق القياس والتشخيص من -2

 . معلم التربية الخاصة المعني. أ     

 ). إخصائي نفسي(معلم تدريبات سلوكية . ب    

 . ولي أمر الطفل. ج    

 . من تستدعي حالة الطفل مشاركته. د    

 : تتمثل مهام هذا الفريق فيما يلي -3

 . اختيار الوسائل والأدوات المستخدمة في التشخيص والقياس ومدى ملاءمتها. أ    

 . القيام بعملية القياس والتشخيص. ب    

 . تفسير النتائج. ج    



 . كتابة التقارير. د    

 . تصنيف التلاميذ. هـ    

 . إعطاء التوصيات. و    

ريــق القيــاس والتشــخيص بتقــديم تقريــر �ــائي مبــني علــى التقــارير التفصــيلية المقدمــة مــن أعضــاء فريــق القيــاس يقــوم ف -4

 .والتشخيص عن وضع الطفل ، على أن توضع جميع التقارير في ملفه

 خطوات عملية القياس والتشخيص

 :على النحو الآتي  ,  خطوات عملية القياس والتشخيص)82(حددت المادة 

 . ولي الأمر بالحاجة إلى جمع معلومات أولية عن طفله إشعار -1

 . جمع معلومات أولية عن حالة الطفل الذي قد يحتاج إلى خدمات التربية الخاصة -2

 يجب أن يشتمل التقرير النهائي لفريق القياس والتشخيص على توصيات ومقترحات عملية تفي -3

 . بجميع احتياجات الطفل 

 . والتشخيص عند الحاجة وفقاً لطبيعة الحالة إحالة الطفل للقياس -4

 . تشكيل فريق القياس والتشخيص -5

 . القيام بإجراء عملية القياس والتشخيص -6

 .إعداد التقرير النهائي بالقياس والتشخيص - 7

 شروط للقبول في برامج التربية الفكرية

 :وهي, برامج التربية الفكريةفي  لقبولل اً شروطالقواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة حددت 



درجة حسب اختبــار وكســلر  55درجة ، ولا تقل عن  75أن لا تزيد درجة الذكاء لدى الطفل القابل للتعلم على . أ

 .درجة على اختبار ستانفورد بينيه ، أو مـا يعادل أيا منهما من اختبارات ذكاء مقننة أخرى 52-73، أو 

درجة على اختبـار وكسـلر  40درجة ولا تقل عن  54الذكاء لدى الطـفل القابل للتـدريب على أن لا تزيد درجـة . ب

 .درجة على اختبار ستانفورد بينيه أو ما يعادل أياً منهما من اختبارات الذكاء الفردية المقننة الأخرى 36-51، أو 

في مجالين على الأقـل مـن مجـالات المهـارات  قصور) أ ، ب(أن يصاحب تدني القدرة العقلية في الفقرتين السابقتين . ج

 .التكيفية حسب اختبارات السلوك التكيفي الرسمية أوغير الرسمية بموجب تقرير من قبل لجنة مختصة معتمدة

 . سنة عند القبول في البرنامج 15سنوات ولا يزيد على  6أن لا يقل العمر الزمني للأطفال المتخلفين عقلياً عن . د

 .قد تم تشخيص الطفل من قبل فريق متخصص حسب ما ورد في باب القياس والتشخيصأن يكون . هـ

 .البرنامج التعليمي أن لا يوجد لدى الطفل عوق رئيس آخر يحول دون استفادته من. و

يقبـل التلميــذ المحــول مـن التعلــيم العــام إلى التربيـة الخاصــة إذا انطبقــت عليـه شــروط القبــول ويسـجل في الصــف الــذي  . ز

 .ن يدرس فيه أو الصف الملائم لقدراته وتصمم له خطة تربوية فردية تلبي احتياجاته التربوية الخاصةكا

ينــوب عنــه   موافقــة اللجنــة الخاصــة بقبــول وتصــنيف الأطفــال المتخلفــين عقليــاً الــتي يرأســها مــدير المدرســة أو مــن. ح

 :ويشترك فيها كل من

 ). مسار تخلف عقلي(معلم التربية الخاصة  -1

 . المشرف على برنامج التربية الخاصة -2

  ).إخصائي نفسي(معلم تدريبات سلوكية  -3

  .مرشد طلابي أو الأخصائي الاجتماعي  -4

  ).أخصائي اضطرابات التواصل(معلم تدريبات النطق والكلام   -5



 . ولي أمر الطفل إن أمكن -6

 .الطفل ما أمكن -7
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