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 ناهج البحث التربويم
       

 مـقـدمـه :
 

لثثه  ثثو ر ثثويا  ثثة  الحاثثل  ايالااثثل نحثثو اوثثل  رسثثل   وثث  روا ثث  وغليتثثا اأ ناة أأنسثثنالبحثثأ أسثثلح الحاثثل  اأ أن         

التنماثة اقتتاثلةية رحتثلأ اأسثتمااى الثه احثوي  أناة وأنسثنب الحاثل  اأأنثمع التقث   الثةي يحث ي وث  م توث   و أنسناأ

اة من خلال ةىاسلت مت وبلت سو  العمث  والتثأرااات السالسثاة  وثه العوامث  اقتتاثلةية وسثب  أنسنرسل   واهل ورفا  اأ

لات التنماثثة اقتتاثثلةية لفعثثة معانثثة مثثن النثثلح واىربثثلو اقتتاثثلة اللعوامثث  المنلخاثثة والب للثثة واسثثبلاهل  ثث   ثثة  الم ثث 

 الت فا  من ش رهل . أواقتتالةية رحتلأ اله احوي لحوهل 

ب اق تمل اة الت  رحتوي  وه  م  لئ  مثن الم ث لات م ث  رال ث  رعوثام الفتاثلت و اثا  العقثول خثلىأ أنامل الاو        

اقسثهل   أوحوثول لهثل البلاة ومحو اقماة وغاا ل من الم  لات الت  رت وب من البلح ان ا ااء ةىاسلت واهل لوتو   اله 

 امقتاحلت  لا اة لهل .

ث رم ث   اث ا أمثل  وعثلت أنثب الت نولو اة التقناثة التث  رم وثث ا ثوى  اقراثلقت التث  ا تسثحث العثللم و أنامل الاو        

مثع    مثن م ث لات رقث  أمثل  التوا ث أنالتأخا الحالر  العثل  الثةي مثل ال يعث أوواسعة من ماتمعلت العللم اسبب الاه  

 الت وىات التقناة الحل وة .

اة واق تمل اة أنسنب الحالراة واأأنب اق  ا ا ماة والت  راربط ا   الاوأنب التااوية والتعواماة    الاوأنامل الاو       

 ة لوتاااثة رحماهثل مثن  ث أنهل رؤرا ورتأرا ا    ة  العوام  ممل يفاض  وه البثلح ان ةىاسثلت ر وثص حاثنالمحا ة اهل أ

 بهل.أناة ا لوة  وأنسن ة  المؤراات ورسهم و  ر وى ل الةي يع س اللتلل   وه ر وى م ا لرهل و وه الحال  اأ

 

 
 الهدف من دراسة مناهج البحث :   

 
واع البحوي واقلمل  اللمفل ام واقسس واقسللاب الت  يقو   واهل أنمسل    المتعوم  وه رنماة ت ىارا  وه وهم  -1

 البحأ العوم  .

ر وي  المتعوم اللمعلىف والمهلىات الت  راعوا ا  ا ت ى   وه رامام خ ة اح ا وحسن رنفاة ل ووص اسس منهج  -2

 البحأ العوم  .

 مسل    المتعوم  وه رانبا اقخ لء الت  وتع اهل البلح ون السلاقون . -3

قا ومو الرهل ورقاام نتلئاهل والح م ر وي  المتعوم الل باات الت  رم نا من القااءات التحواواة النلت   لوبحوي السلا -4

  وه اقسللاب المست  ما و   ة  البحوي .

 اهل البلحأ العوم  و  ارنلء مملىستا البحأ العوم  .أنربااا المتعوم البلحأ اللاعوالت والم  لات الت  يع -5

ص وهم اوض  ورق يم روواا خبا  غناا اللنسبة لوم تغوان و  مهن وا ملل اخاى غاا البلحأ العوم  من ا   رحقا -6

 نتلئج البحوي العوماة وار لذ القااىات الح اما ال اء الم  لات الت  روا ههم و  مالقت ا مللهم .
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 البحث التربوي:  
 

التعاف  وه ظل ا  من  أواست  ا  ال ايقة العوماة است  امل سوامل مبااا و  معللاة م  وا من الم  لات  أن             

 الظوا ا ور ويا ل. 

ويع  البحأ التااوي الن لو الةي يو ا نحو رنماة  وثم السثووف وث  المواتث  التعواماثة والغثاض منثا رثوواا المعاوثة التث  

 رسمح لومااان وث  اسثت  ا  ا  ثا ال اائثص واقسثللاب ول واثة وث  رحقاثص اق ث اف التااويثة ويثتم ذلثة ا ىاسثة ااعثة التوماثة

 . أنو عوهل مؤاراةلتنماة ارال  النمو الماغوب واا ورع ي   اأ با ت ى من اقم 

 
 خطوات الطريقة العلمية :   
 

 التعاف  وه الم  وة ورح ي  ل. -1

 ماا عة مليتعوص اللم  وة من البحوي السلاقة. -2

  تة .  مهل ا أورالغ  الغة ةتاقة حته يم ن اربلت  حتهل وخ عهل  أنواض الفاوض الت  قا  من  -3

 

والفاض : و ح  مؤتث ذ   لم  وة معانة يو ا رف اا البلحأ و  الو ول اله الح  وت  ربنه الفاضالت  وه 

 مسوملت اح اا واضحة وت  يست اع البلحأ  الغة واضالت اع ة الم  لات الفا اة . أواوتااضلت 

لت أناا أورامام اعض اةوات القالح واقسللاب الت  يم ن  ن وايقهل التو   اله مع الت  أواختالى  -4

 موضو اة  ن الم  وة .

 . البالنلت مع المع الت والمعووملت و -5

 الت  رو   الاهل . البالنلترحوا  المع الت والمعووملت و -6

 التو   اله نتلئج خل ة اللم  وة . -7

  

 رت ووهل الواتعاة والموضو اة وال تة والتسوس  الهلةف . أناذا قا  و     خ و  من  ة  ال  وات 

 

 

 مجالات البحث التربوي :
 

 التااوية . اأ  اف -1

 المقاىات ال ىاساة. -2

 ال تب الم ىساة . -3

 التااوية . الإةاى  -4

 الت ىيس . وأسللابواائص  -5

 ر نولو اة التعوام . -6

 الفن  . الإشااف -7

 لت التعوام .نلامتح أسللاب -8

 المهناة .  فلءرهموسلئ  راااة المعومان ور ىيبهم وىوع  -9

 وسلئ  رموي  التعوام ، الفلت  التعوام  . -11

 ةىاسة المتعومان وخالئص نمو م والفاو  الفاةية اانهم والتاماملت الم ىساة . -11

 خالئص حااات ال ىاسة . -12
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 محددات البحث التربوي :   
 

  المعق  ممل رسبب ضع  و  التعاف أنسن  اا من الم  لات رتأرا اللسووف اأ نالم  لات التااوية أرعق   -1

  وه الم  وة .

ضع  الق ى   وه الضبط التاايب   نلف ال  اا من الم  لات التااوية غاا تلاوة لوتاايب الم تباي ا   -2

ات المت اخوة  ن المتغااات اق واة ا من الاعب وا  المتغااأنينتظا حته رح ي  مل  أن وه البلحأ 

 التلاعة والمستقوة و  البحأ .

اة رغاا سايع نسبال اذا مل توىنث اللعوو  ال باعاة ولل بلت أنسنرغاا الظوا ا اق تمل اة وال الئص اأ -3

  ن  الحاول  وه النتلئج . أوالتاااة و  ظاوف مملروة  إ ااءاة لنمسألة نسباة و ةا يقو  من ام 

عض الم  لات التااوية لمعليا اخلاتاة ضمن الماتمع الواح  م   التعوام الم توط ورقسام ال وبة خضوع ا -4

 احسب نسبة ذ لئهم .

ال باعة المااة  لبعض المفل ام التااوية و    اقرفل   وه رعايفلت مح ة  لهة  المفل ام وه  مااة ر وينلت  -5

 ر باص اعضهل و  ح  الم  لات التااوية . اوتااضاة وي وص     اقرفل   ةا م  لات حول اسووب

م  وة الملاحظة و  المفل ام التااوية راع  الملاحظة ا  ا  عواة و  العوو  ال باعاة اذا ق يم ن ملاحظة  -6

 القوص ول ننل نست ل  واا من خلال السووف الةي ياربط امفهو  القوص .

 

 

البحث التربوي ونتائجه بطبيعة كل من العملية التربوية وطرق البحث ،وهناك حدود معينة للبحث  يتأثر
 يات البحث التربوي أربعة وهي :أنب التي تحدد امكلجوانأن يلتزم بها الباحث . وأهم االتربوي لابد 

 
البلحثأ موتث   أخلاتاثل احقثو  وماثوحة  أنيتعوص البحأ التااوي غللبل ا لئنلت ا اية،ولةلة وث  : الأخلاقيةالاعتبارات -1

 أوأي نثثوع رخثثا مثثن اأذى  أو قواثثة  أواأوثثااة الثثةين ياثثاي  وثثاهم البحثثأ .وقاثث  مثثن حمثثليتهم مثثن ايثثة أضثثااى  سثثماة 

 إ ثااءوذلثة تبث   أمثوى ملاثلء أوالم لوا. ولةلة يسعه البلح ان اله الحاول  وه المواوقة من تب  المؤسسثة التعواماثة و

 البحأ .

اسس العمواة التااوية ق يعتايهل رغاا  أنالعمواة التااوية و  الم ىسة اللباعة المحا ة اهل ، و رتأرا دم ثبات المجتمع :ع-2

ويثة أنال  أوالمتوسث ة  أوماتمثع اقات ائاثة  أنالماتمثع الم ىسث  ةائثم التغاثا ، ومث لا  أن إق باا خثلال وتثا  مثن الث من ، 

 ت يتغاا اأ موا    أىاع سنوا

 

   ية    ال وبة والمعومان والآالء والماتمع ا    ا االبحوي التااوية رااي  وه  لئنلت  نأ تعقد مشكلات البحث : -3

 . و سمة من سملت السووف الب اي   ل  . و ؤقء يتما  سوو هم اللتعقا  الةي

ةىاسة ما ية خلىأ الموت   ا من الاعب ةىاسة السووفأنوالسووف ينتج  ن  مواة رفل   اان الفاة وااعتا و

 ال باع  الةي يتفل   معا السووف .

 

 

والتف اا ومهلىات ح   ةاأنسناأيتعاض البحأ التااوي لقالح   اا من المتغااات م   ال الئص  صعوبة القياس :-4

الم  لات والتحاا  والة لء واسللاب القالة  ، ورفل   الامل ة ، ولقالح  ة  المتغااات قا  من انلء اةوات رتما  

 اللا   وال بلت .
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 المنهج العلمي :        
 

يع  منهج البحأ العوم  والتااوي من الموضو لت المهمة ل   منهم ويستغ  و  مالل التاااة و وم النفس ، 

ولةىاف ووهم المفل ام واقو لى الواىة  و   ةا المالل ااوى   مواة رسل   البلحأ  وه اةاى  البحأ ور باص 

 مع . الم  لات الت  روا ا الفاة والمات أونتلئاا من ا   ح  الم  وة 

 

 (( scientific Research ))  البحث العلمي :
 

من  أنسنويعاف البحأ العوم   و )) مامو ة من التسلؤقت الت  ر وى و  ذ ن البلحأ حول مليحاط الأ

حوول يوضح اهل  أول من خلالهل الو ول اله ا لالت مقنعا أوث ا  ا تمل اة ، يحأنظوا ا ،سواء وباعاة  

ال بلت ،حسب وباعة  أونفسا و اقخاين ،ويست ل و  ذلة  وه اةلا وااا ان ور ون اق لاة  لة  امل اللنف  

 ونوع الظل ا  المبحورة((.

 

ا  مع منظم لومعووملت ورحواوهل  ومال الغاض منا  ا ت لف العلاتلت الا ي   اان أنويعاف ايضل ))ا

 ((.  أنسنظوا ا ذات الاوة لتسها   مواة ح   ة  الم  وة الت  روا ا اأالظل ا  المااة ةىاستهل وال

 

 خصائص البحث العلمي :                 
 
 الموضو اة .  (1

 التاا ماة . (2

 القالح . (3

 التنظام . (4

 ال مول والاقان . (5

 ال تة والتااي  . (6

 البحأ  ن اقسبلب  (7

 

 ويمكن شرح خصائص البحث العلمي بشكل مفصل :ــ
 

 :  objectingالموضوعية    (1
   

ورعنثثث  اقاتعثثثلة  ثثثن اق ثثثواء واقم  ثثثة والماثثثول الةاراثثثة وال  اثثثاة وثثث  التعلمثثث  مثثثع الظثثثوا ا        

ي ثثون  نثثلف ارفثثل  انسثثبة رقثثة  للاثثة اانثثا واثثان البثثلح ان  أنوالم ثث لات التثث  يقثثو  ا ىاسثثتهل البلحثثأ ، و

العانث  والثةي و ث  وث   أو  واهل ال  ثأ المعاثلىي اقخاين الةين ي تا ون و  ةىاسة نفس الظوا ا ،يق

( وقرت وب من البلحأ     رال ث  اقةلثة واقو ثلى التث   1.5) إله اأنسأناةقرا و  ال ىاسلت اتاه حل

ي ون البحأ تلالا للا لة  من اقخثاين ، ويم ثن التحقثص  أنياغب اهل وقرتملشه مع ا وائا وىغبلرا ، و

 من الفاوض وا  اف البحأ .

 
 :  accumulative(  التراكمية 2     

       

رتاا م المعاوة ورتامع ورتوسع افع  اقضلولت الت  يضعهل البلح ون والعوملء ،وللبلحأ يب أ من حاأ        

ويبت ا وسلئ   ا   وا  اله نتلئج رع   مل رو   الاا البلح ون تهه اقخاون ،يع ل ويضا  وياحح أن

الحق   أنرب وا ، وللمعاوة العوماة رتوسع  موةيل واوقال ،ونا   أوروسعا  أور  ما  أو أنوالم  أن با ال م

 الواح  و  اقختالص اخة يت عب اأختال لت أخاى .
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 : measurement(  القياس  3 

    

يح ة  فلت اقشالء امل اأست  ا  الامو  الاتماة وخالئص اقشالء، لل ول  أناة العوم أنو و ام        

ب المعنوية لقالح اقشالء وال الئص لو  ص أنوالحام وةى ة الحااى  وسا ة الايلح ، واست  ا  الاو

  نال  ص الفلأ أن  ال ىاسة و ولع قرملأنل يا  نولأ أنيقوص قاسط اقشالء و نولأ أنالنفساة ، للقوص ونقول 

اولا  السملت الا ولو اة العلمة ةون  نمن فض ،و ةا يت وب  هل امائال تلالا لوقالح ،أ أوذ لء  مارفع 

رح ي  ل سا ون  لامل  لمل قيأخة اا العوم ،وو   وتل الحللتان نحتلأ اله مقالح ةى ة الحااى  رقلح 

 هل رقلح امقلياس نفساة .أنب السا ولو اة وأن ةا أمل الاوأ  ائا و  أواللمحااى وال ول الأمتلى 

 

 :  organizing( التنظيم  4      
      

التف اا العوم  اتواوا  لم  التنظام و  معللاة الم  لات والظوا ا وهو يتبع  أويتما  المنهج العوم         

أسووب التسوس  المن ق  ،وهو يستن  اله نظاية مح ة    واله اربلع ال اوو والقوا   العوماة المعاووة . 

حقلئص منظمة منهال ،احاأ رت لم  المنظومة العوماة  وه ش    أووللتف اا العوم  يستن  اله التنظام و اا 

هل وح    واة مت لموة . التنظام و  التف اا العوم  يمتل  امل أنمتنلسقة متااا ة رتاااط و  ا  ائهل ورب و  

 يأر :

 
ان وتوا   منظمة ومح ة  : وللبلحأ ي ىح أموى منظمة لهل تامة و  الحال  أنا يساا ووص توأنأـ          

غاا مبع ا  ،وهو ي ىح اقشالء اعلاتتهل مع اعضهل اعضل و لاتتهل  أنوالم  أنى  من حاأ ال مأو،متا

 اللظوا ا اقخاى واللسبب والمسبب و و وايقا رنظام العللم ال لى   .

       

واع التف اا ) التف اا الفوسف  ،اقس وىي ،ال ين  ، أنب ـ ومليما  التف اا العوم   ن غاا  من        

  ، والعق  العوم  أنسنالتف اا العوم  المنظم يأر  من خلال الاه  اأ أنا ت  (  و ال ااو  ، التف اا الماتلو

 و الةي يضع النظل  ويساا ووقا ، ويساا اقح اي ووقهل وغليتهل الو ول اله اله ف لح  الم  وة ووص 

 نسص معان . أورنظام 

     

ة المظبووة والو ول اله الحقلئص اللتاااة أ ـ التف اا العوم  المنظم يتبع أسووب الملاحظة العوما       

العوماة المظبووة    أح  الوسلئ  لوو ول الىللنتلئج ال تاقة القلاوة لوتعمام . وللتف اا العوم  المنظم  و أوعلل 

 ي   وه أح اي واتعاة حقاقاة تلئمة  وه التنظام والتاراب المن ق  .أومحسواة وم ىوسة ةتاقة غاا تلاوة لوت

 

 
 : comprehensiveness( الشمول واليقين 5       

 
  ف العوم قيقتاثا  وثه ةىاسثة الظثل ا  مثن ا ث     الظثل ا  نفسثهل اث  الو ثول الثه  أنال مولاة رعن     

نتلئج رتسم اللتعمام وال مولاة رعللج نفس الحللة ق  ا من ش ص وا  ا من موت  ،ور ثم  الظثوا ا المم وثة 

الاهثل البحثأ النتثلئج التث  رو ث   أووالم تا ة و  موضوع ال ىاسة . أمل الاقان وهو يعنث   ث   المعوومثلت 

 . أنهل رعللج الم  وة الحقاقاة ،احاأ قي تو   واهل ارنأن،والت  رقو   وه مامو ة أةلة قشة و    تهل ، و

 أوالحقلئص متغاا  غاا رلاتة ،وق  ي بث العللم  نوللعوم يتسم الل مول والاقان ،ويبتع   ن ال بلت الم وص ،أ     

اهثل النثلح ، وا ثبحث اعث   مثن  وثه   ثس ذلثة . والحقاقثة تلاوثة  ث القمس حقاقاة ورثصأنالبلحأ ظل ا   

، وق  لاتثة لهثل ام ت ثفهل  أنوالم ث أنت لى اان اقش لص وه  لاسث ح ا  وه اح  ،وق  رنتق   با ال مثنللأ

 هل رأر  من واة و   موة الاماع .ن لحبهل أ أو
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  : & Abstraction  Accuracy( الدقة والتجريد 6            
                 

يتسم البحأ العوم  الل تة و     خ وارا وهو يسثت    لغثة اقىتثل  القلئمثة  وثه اسثلح القاثلح العومث           

المن ق  المنظم ،وتح ي  الم  وة م لا ي ضع لسوسوة من القوا   واق ااءات المتسوسوة المنظمثة المبناثة  وثه 

اا النلتث  ورح يث  اق ثااءات ا تثة وللبلحثأ  نث مل يعبثا  ثن الم ث وة وحوولهثل قيسثت    ال با  العوماة والتف 

مثل يسثت    القاثلح المبنث   وثه أنالعلةي والمبن   وه الهللثة والتضث ام والتعظثام ، و أنسنالو   ال م  للأ

مليسثثت اع ويبتعثث   ثثن  العلاتثثلت الايلضثثاة التثث  رقثثوة الثثه الو ثث  الثثةي يقثثاب الاثثوى  الثثه الحقاقثثة تثث ى

 .اقلتبلح

 

 أنالمفهثثو  مسثثتق   ثثن الم ثث أنالتف اثثا العومثث  يسثثت    لغثثة ماثثاة  مثثن ا ثث  وهثثم الواتثثع ،و ثثةا يعنثث           

مثل نسثت ل  واثا مثن خثلال أن،وللة لء يقلح امقالح خلص اا ،وثلا نتحث ي  ثن مفهثو  مثلةي لوثة لء و أنوال م

يسثت    الماث وحلت ال ثلئعة اثان  لمثة النثلح  أن، وق يم ن لوبلحثأ  ن لو الفاة وأ لاتا  ن اختبلى الة لء

 للغب  والة   وغاا ل ول نا يست    لغة اقىتل  من خلال ال ى لت الت  يحا   واهل الفاة  وه اختبثلىات 

  نثمن فضة  وه المقاثلح الفلأ أو  نمارفعة  وه المقالح الفلأ 131نسبة ذ لئا  نولأ أنالة لء و ن  ل نفول 

% و  اختبلىات الايلضالت يقلا   91، و ةا ين بص  وه اقختبلىات التحااواة ، ولل للب الةي يحا   وه 

أ وه ، ولقح ل  قيم ن الو ول الاهل اق من خلال القالح ال م   أوا الةين يحاوون  وه ةى لت أت  أناأتا

 الاتم  ال تاص . 

 

 : asonsSearch for the Re( البحث عن الأسباب 7     
  

من أ  اف العوم وهم الظوا ا وهمآ معمقآ تلئمآ  وه أسبلب ح وي  ة  الظوا ا الت  رقوة اله رفساا  ة                

 اقخاى واأ  اء الظل ا  نفسهل  الظوا ا ورحواوهل ، من خلال ال     ن العلاتلت الت  رااط الظل ا  اللظوا ا

        اة رع يوهل ور ويا ل .أنمن السا ا   واهل والتح م اهل مع ام ومعاوة أسبلب الظل ا  رم ن البلحأ , 
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 Samples  العينات

 تعريفها ، مفهومها
     -العينة :

 مهوى البحأ و ماع مفاةات الظل ا  الت   أو  Population Research   وعة رم   ماتمع البحأ        

 اأشالء الةين ي ونون موضوع م  وة البحأ . أو ماع الإوااة  أوي ىسهل البلحأ 

رم   ال   رم الاً  حاحلً ورحث شاوو مضبووة      ء مق ع  أن     ء من     وه  - مل رعاف أيضلً :

 من ماموع أةارهل   ء يم    فلت الماتمع ا لموا .

 -أسباب اللجوء إلى العينات :
 هل ات   وفة من وايقة الحاا ال لم  .أن -1

 اعض اأ  اء رسه  الو ول إله معووملت أ  ا رفاالاً وةتة . أن – 2

 اة إ ااء حاا  لم  لعنل ا ماتمع ال ىاسة اأ و  .أنو  حللة     إم  – 3

 هل رقو  من الوتث والاه  .أن – 4

 

 ؟ العوامل المؤثرة في تحديد حجم العينة
 مستوى درجة الدقة والثقة بالنتائج / – 1

البلحأ ىاغبلً و  الحاول  وه نتلئج أ  ا ةتة ورقة  ومل رو ب  أنالت  يسعه البلحأ إله رحقاقهل  ومل           

  واا  يلة  العانة الم تلى  .

 درجة التعميم التي ينشدها الباحث من النتائج / – 2

 اةت حل ة البلحأ وىغبتا اتعمام نتلئج اح ا  وه ماتمع ال ىاسة اأ و   ومل رو ب  واا  يلة   و ومل          

 حام العانة الم تلى  .

 و  خالئص ماتمع ال ىاسة اأ و  .  التباين / أوس أنمدى التج – 3

م ل  ات ماتمع ال ىاسة اأ و   اة حام العانة  أو ومل  اة   ة  نل ا  حجم مجتمع الدراسة الأصلي / – 4

 الم وواة والع س  حاح .

 نوع التامام التاايب  و  البحوي التاايباة  و الةي يح ة نوع العانة وحامهل . نوع التصميم التجريبي / – 5

 

  عوامل تحديد حجم العينة المناسبة
 وباعة الماتمع اأ و  . – 1

 وايقة اختالى العانة . – 2

 ةى ة ال تة الم وواة . – 3
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  -طرق اختيار العينة :

يتبعهل لاضمن الحاول  وه القامة المنلسبة  أنرما  مواة اختالى العانة اسوسوة من ال  وات المهمة  وه البلحأ 

 -السوامة و    للآر  :

حاا الماتمع ورح ي   له ال  وات اأسلساة و ةا يت وب أورح ي  الماتمع الم ىوح يع   -حاا الماتمع : –أ 

ل   ماتمع خالئص رما    ن غاا  من الماتمعلت . وللماتمع الةي ياغب البلحأ  نرح ي اً واضحلً ةتاقلً أ

ي تلى   ءاً من  أناتعمام نتلئج ةىاستا  واا يسمه الماتمع المسته ف اانمل الماتمع الةي يست اع البلحأ 

المتاسا لةلة وللبلحأ يوا ا أ عب الحوول و  اختالى  لماتمع ماموع مفاةارا لا تلى العانة يسمه الماتمع 

ياعب اختالى  انة منا وم لاً اختالى ووبة السلةح الإ  اةي ل   العاا  ياعب رح ي   والو ول إلاا اانمل ووبة 

 السلةح الإ  اةي لم ينة اغ اة أسه  .

 

  -تحديد إفراد المجتمع الأصلي : –ب 

           

يحا   وه  أن  رح ي  الماتمع اأ و  ا تة يقو  البلحأ اوضع تلئمة اأسملء  ماع الإوااة ويم ن عي            

 أوله لمن قة معانة مح ة  واهل ) أسملء م ىس  ال امالء ( وذلة من الاهلت الاسماة  م ياية راااة الا لوة اأ

 إي ماتمع ياو  البلحأ ةىاستا .

  -اختيار عينة ممثلة للمجتمع : –ج 

 

يقو  البلحأ الختالى  انة مم وة لوماتمع اأ   واهل    الا ئالت والتفل ا  ال ل ة اةلة الماتمع            

 -من الماتمع : أنو نل يبا  ل ينل نو 

 من حاأ العما والانس والماحوة .... الخ . -س : أنماتمع متا

 متبلين و  متغااارا  لختلاف العما والانس والمستوى ال ىاس  وال قلو  .... الخ .     -س :أنماتمع غاا متا

 -حجم العينة :  –د 

يتحدد حجم العينة بعدد كاف ومناسب من الأشخاص يتناسب وحجم المجتمع الذي سحبت           

 منه العينة وطبيعة البحث المراد تطبيقه.

 

 واع العيناتأن
 ل /والقسم الأ  

 -:المعاينة الاحتمالية العشوائية 

العانة متع ة   – 5العانلت الم ةو ة   – 4العانلت المنتظمة   – 3العانلت ال بقاة   - 2العانلت البسا ة   -1

 العانة العنقوةية . – 6المااح   

 يأنالقسم الث /  

   المعاينة اللااحتمالية الغير عشوائية 

  انة  ا  ال وج . – 4القا ية    أوالعانة العم ية  – 3العانة الحاااة    – 2 انة الا وة      -1
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  -العينات الاحتمالية العشوائية :  -: أولا
و   العانلت الت  يم ن ر باص ال ا  الإحالئاة  واهل لتع انل التق ياات الاحاحة  ن الماتمع اأ و          

 -واع :أنووص شاوو مح ة  . و    وه 

  العينة العشوائية البسيطة / – 1

و   ة  ال ايقة رووا شاوو مضبووة ا تة ل   نضمن حاول    واة من إوااة الماتمع اأ و   وه         

ية ورست    و  اشتقل  العانة وا  إلاة . و نلف أسللاب مح ة  قختالى العانة الع وائاة البسا ة أو ة متسوا

  -س (منهل :أن)وي ون الماتمع متا

 ااب .    أنالا أواست  ا  الحلسوب ) ال مباورا (  –ل اأىتل  الع وائاة       أ أواست  ا     –القا ة      ب  –أ 

 

  العشوائية الطبقية /العينة  –2 

يقو  الل  وات  أن وه البلحأ  أنس( لةلة وأنرست    ال ايقة  ن مل ي ون الماتمع متبلينلُ  غاا متا        

  -التللاة :

 الفعلت الت  وىةت و  الماتمع اأ و  . أورقسام الماتمع احسب ال بقلت  –أ 

 مامو ة ونسبة حامهل إله الماتمع .رح ي  حام العانة ال واة وحام العانة من     –ب 

ي تلى من    وعة  انة الل ايقة الع وائاة البسا ة رم وهل مع ماا ل  نسبة حام المامو ة إله حام  أن –أ 

 الماتمع اضاب النسبة المعوية الت  يااة البلحأ است  امهل اع ة مفاةات المامو ة الواح   .

 

 /العينة العشوائية المنتظمة  – 3

ق ي ون  أنسلً و  مفاةارا وأنرست     ة  العانة  ن مل ي ون الماتمع اأ و  الةي وتع  واا البحأ متا           

المسلوة اان    ىتم والةي يواا رلاث  نتظل  سماث منتظمة أن نلف ربلينلً  باااً وال ايقة رقو   وه الع وائاة واأ

. 

  العينة العشوائية المزدوجة / – 4

وا تص  أناة من العانة الائاساة الت  لم يستاب إوااة ل للاستباأنة اعانة رأنيواأ اعض البلح ان إله اقستع         

أي سبب  أواسبب     الاغبة و  اقستالاة  أواة اأسووب العانة الم ةو ة اسبب البع  الاغااو  أنمنهم  انة  ر

 . أن 

 العينة العشوائية متعددة المراحل / – 5

يواأ البلح ون إله  ة  العانة  ن مل ي ون حام الماتمع  باااً ورنت ا مفاةارا  وه مسلحة  غااواة واسعة         

ولاس  نلف مسح شلم  اع ة مفاةارهل و    ت ى  البلحأ  وه حاا ل ا    ةتاص م   ارال لت م ىاء الم اىح 

 وي اأ و  .أنوية الح وماة و  اغ اة نحو التعوام ال أنال 

  لعينة العشوائية العنقودية /ا – 6

منت ااً  وه مسلحة  غااواة واسعة ومن  أورست     ة  العانة  ن مل ي ون ماتمع البحأ  باااً   اً         

موا فلت إوااة الماتمع ومن الاعب است  ا  العانة الع وائاة ال بقاة  أوالاعب الحاول  وه     اأسملء 

 ا يواأ إله العانة العنقوةية .أنالسا ا   واا لسعتا و أوع ومن الاعب  وه البلحأ ضبط الماتم
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 -العينات غير العشوائية ) غير الاحتمالية ( : -ياً :أنث
إوااة ل غاا معاووان ومن الاعب  أنرست     ة  العانلت  ن مل ياعب رح ي  إوااة الماتمع اأ و  و          

 -اخة  انة   وائاة احاأ رم وهم ااوى   لةتة وةتاقة . ومن أم وة العانلت غاا الع وائاة :

 

  عينة الصدفة / – 1

مل يتاف اختالى إوااة العانة من الماتمع أنو   من العانلت العاضاة الت  لم ي  ط لهل البلحأ و           

 التح ي  . أول مامو ة من ال لاب يلاتاهم تب  ةخولا الا  ق  وه التعاان أويأخة  أناللا وة  

البلحأ يت خ  و  اختالى العانة رخةاً حاالً من  أن/ و   من العانلت غاا الع وائاة إي  العينة الحصصية – 2

وه أسلح ا با ر ون العانة مم وة لوماتمع   أنالت  روضح خالئص الماتمع تل  اً  البالنلتالماتمع و  ضوء 

رؤرا و  الظل ا  موضوع البحأ . ورست    و  است لا لت الاأي  أن  ة مم ن من المتغااات الت  يتوتع 

 وغاا ل .

  القصدية / أوالعينة العمدية  – 3

الله واة يتم اختالى أ  اوهل ا    مقاوة من تب  البلحأ لمعاوتا المسبقة اتواوا  أنورسمه و  اعض اأحا         

مل رم   المامو ة الت  ي ىسهل أنال الئص الت  يبحأ  نهل ةون غاا  وللعانة و   ة  الحللة ق رم   أح  و

 واان و  العاا   لء م ىسة الموأنالبلحأ . م لاً ت  يقو  البلحأ ا ىاسة ىأي اأش لص الةين أسهموا و  

 وللمقاوة  م أش لص مح ةون .

 عينة كرة الثلج / – 4

أش لص معانان او فهم نق ة الب اية و   أولً اعانة السوسوة و   رقو   وه اختالى ش ص أنورسمه أحا        

الت  رسل   و  است ملل المعووملت رم ال  ص  البالنلتلت ويح ةون من ي م   ة  أنالبحأ يم نهم إ  لء اا

الم وواة . ورست    و  حلقت البحوي النو اة الت   البالنلتالتلل  و  ةا إله     أش لص ي ونون سوسوة لاماع 

من الاعب رح ي  الإوااة الةين سا تا ون وعلاً اللعانة ول ن  ن وايص واة رم رخا ل يا ىغبة و  الم لى ة 

 نا  إله المعووملت ال لموة  ن موضوع البحأ . أنالل ىاسة إله 

 

 خصائص العينة الجيدة
ي ون  لوالً ومستووالً ل اوو سحب حام العانة من الماتمع اأ و  الت  رتنلسب  أنينبغ  حجم العينة /  – 1

 وحام الماتمع .

النلشئ  ن وايص  أومقاوة ويعن  الموضو اة و  اقختالى وال تة إي خللاة من التحا  ال تفادي التحيز / – 2

 الا وة .

ق  أنر ون العانة مم وة رم الاً  لملاً و لةتلً ل   مفاةات ورفل ا  الماتمع الةي سحبث منا و أن التمثيل / – 3

 ي ا ا و  العانة . أنيتاف البلحأ إي   ء من الماتمع يؤرا و  نتلئج ال ىاسة ةون 

رتضمن الضبط والإح ل  و  المتغااات ال اخوة  وه إ ااء التاااة  يقوم الباحث برسم خارطة متكاملة أن – 4

إرنلء الت باص و  ال ىاسلت اأخاى   ىاسة الحللة ...  أوث و  البحوي التاايباة أنالت باص  وه العانة سواء   أو

 الخ .
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 أدوات البحث التربوي
 

خاصية بالبحيث التربيويم ومين  كلير تييك الأدوات هناك عدد من الأدوات المستخدمة في  عمييية جميع البيانيات ال 
. وييتم اختييار هيذلأ الأدوات وبنا هيا في  سيو   سي  الاختبةاراتم والملاحظةةم والمقابلةةم والاستبانةشيوعاً واستخداماً: 

 عيمية وخطوات منهجية؛ قبل استخدامها كوسائل لجمع البيانات من الميدان.
ويمكيين ليباحييث التربييوي  ن يسييتخدم هييذلأ الأدوات منتييرد   و مجتمعييةم وذلييك تبعيياً لطبيعيية البحييثم و هدافييهم  

 وتوجهات الباحثم والإمكانات المتاحة. وفيما يي  عرض متصل لهذلأ الأدوات: 
 

 أولاً: الاستبانة :
ى؛ وذليك بسيبب اعتقياد كليير مين تعد الاستبانة من  كلر  دوات البحيث التربيوي شييوعاً مقارنية بيالأدوات الأخير 

 الباحلين  ن الاستبانة لا تتطيب منهم إلا جهداً يسيراً ف  تصميمها وتحكميها وتوزيعها وجمعها.
سوف نستعرض هنا تعريف الاستبانةم وتصميمهام و نواعها الاستباناتم و ساليب تطبيقهام وعيوبها وذليك عيي   

 النحو التال : 

 :  تعريف الاستبانةـ  1

 يقصد بالاستبانة تيك الوسيية الت  تستعمل لجمع بيانات من الميدانية حول مشكية  و ظاهر  معينة . 
كما تعن  مجموعة من الأسئية ) و العبارات التقريريية  المكتوبية يقيوم المجييب بالإجابية عنهيام وهي   دا  مناسيبة لجميع  

 بيانات تتعيق بآرا   و اتجاهات المبحولين حول موسوع معين.
وتعن  الاستبانة  يسامً استمار  يصممها الباحث ف  سيو  الأطير النظريية ذات الصيية الوليقية بمشيكية البحيث م  

وذلك طبقي  لأسي  عيمييةم وتتسيمن الاسيتبانة بيانيات  وليية عين المبحيولين و سيئية  و عبيارات تقريريية خاصية بمشيكية 

ين معياً  و بالصيورم وتعطي  ليمبحيولين إميا بطريقية الاتصيال البحث. وقد يتم إعدادها بصييةة مةيقية  و متتوحية  و الالني

 المباشر بهم  و عن طريق البريد )التقييدي  و الإلكترون  .

 

 ـ تصميم الاستبانة :  2
يقصد بتصميم الاستبانة وسع وإعداد الشكل الأول  للاستبانة. و تتكون الاستبانة في  صيورتها الأوليية مين عيد   

تبانةم والخطاب اليذي يوجيه ليمبحيوثم والبيانيات الأولييةم وفقيرات  و  سيئية الاسيتبانةم والتي  عناصرم ملل: غلاف الاس
 تدور حول  هداف البحث. ويتطيب تصميم الاستبانةم مراعا  القواعد التاليةم وه : 

   ـ تحديد الهدف من استخدام الاستبانة. وهو ف  العاد  يدور حول  هداف البحث  و  سئية البحث.
اشتقاق فقرات  و  سئية فرعية ذات صية ب هداف  و  سئية البحثم وذلك بعيد مراجعية شيامية ليدراسيات ذات العلاقية ب ـ 

 بمشكية البحث.
جـ ــ مراعا  الإرشادات اللازمة عند صياغة فقرات  و  سئية الاستبانةم ملل: سهولة التقرات  و الأسئية بحييث لا تحتميل 

وحم والبيد  بيالتقرات  و الأسيئية السيهية ليم الصيعبةموتجنب الأسيئية التي  تيوح   كلر من معن , ويمكن فهمها بوس
بالإجابةم وتجنب الأسيئية المحرجية  و المسيتتز م والتحدييد اليواع  لتقيرات  و  سيئية الاسيتبانة؛ ليئلا يشيعر المجييب 

 بالسجر منها.
الأول م وتكون مين  فيراد المجتميع الأصيي  د ــ تجريب الاستبانة ف  صورتها الأوليةم وذلك بعرسها عي  مجموعتينم 

ليدراسيية؛ والهييدف هنييا ليت كييد ميين وسييوح فقراتهييا  و  سييئيتها وكتايتهييا والمييد  الزمنييية المسييتةرقة فيي  تطبيقهييام 
والمجموعة اللانيةم وتكون من المحكمين المتخصصين ف  المجال الذي تنتم  إليه مشيكية البحيث م وبالتيال  إجيرا  

 ة عي  سو  ملاحظات ومقترحات المحكمين.التعديلات اللازم
 هـ ــ الت كد من صدق الاستبانة ولباتهام وذلك باستخدام الأساليب المنهجية والإحصائية المعروفة ف  هذا الش ن.
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 .صدق المحكمينف  الةالب يتم تقدير صدق الاستبانات من خلال طريقة  - 
  .Cronbach`s Alpha) معامل ألفا كرنباخمن خلال   ما بالنسبة لتقدير لبات الاستبانات فيتم ف  الةالب

 

 ـ صدق الاستجابات :  3

من الإجرا ات الأساسية الت  يجب عي  الباحث  لاّ يةتيها الت كد من صدق المبحولين  لنيا  إجابياتهم عين فقيرات  
 ن يت كد من زيف إجابات  حد  و  سئية الاستبانةم و حد السبل لتحقيق ذلك يكون بوسع  سئية خاصة. فمللاً يمكن ليباحث 

المبحولين عن فقر   و سؤال م وذلك إذا قارن إجابات المبحيوث عين هيذلأ التقير  بتجابتيه عين فقير   خيرى تتعييق بمتةيير 
الخبر  مللاً ب نها حديلة  و قيييةم  و عند مقارنة إجابة المبحوث عن سؤال "السن" بتجابته عن سؤال آخر خاص "بتاريخ 

 ذا .الميلاد" ..وهك
 

  ـ أنواع الاستبانات : 4

 .الاستبانة المغلقة  أتُصنف الاستبانات وفقاً لأسيوب الاستجابة عييها إل   ربعة  نواع: ) 
 .الاستبانة المفتوحة  ب)
 .الاستبانة المغلقة المفتوحة  ج)
 .الاستبانة المصورة  د)

وبمقدور الباحث  ن يكتت  بنوع واحدم  و يجمع ف  الاستبانة بين  كلر من نوع. ويتوقف تحديد نوع الاستبانة عي  طبيعة 
 المبحولين. وفيما يي  عرض لهذلأ الأنواع: 

 

 أ ـ الاستبانة المغلقة )أو المقيدة( : 
 من بين الإجابات المعطا .وهذا النوع من الاستبانات يتطيب من المبحوث اختيار الإجابة المناسبة  

 وقد تكون الاستبانة من هذا النوع ذات خيار بين بدييينم ملل:
     لا     نعم   أمارس التمارين الرياضية -   

  و قد تكون ذات خيارات متعدد م ملل
         ًً أبدا  نادراً    أحياناً    دائماً    أمارس التمارين الرياضية -   
 

الاسييتبانة المةيقيية بسييهولة الإجابيية عيين فقراتهييام وتسيياعد عييي  اسييتمرار احتتيياظ ذهيين المبحييوث بالموسييوعم وتتسييم 
وسهولة تبويب الإجابات وتحيييها. ويعاب عييهام  نها لا تعط ليمبحوث فرصية ليتعبيير عين نتسيه  و التوسيع في  الاجابية 

 عن الأسئية المطروحة.
 

 :ب ـ الاستبانة المفتوحة )أو الحرة( 

وهذا النوع من الاستبانات يترك ليمبحوث فرصة التعبير بحريية عين دوافعيه واتجاهاتيه. ويعياب عيييه  ن بعيض  
المبحولين قد يحذفون عن غير قصد معيومات هامية. و نيه لا يصييلا إلا ليذوي الت هييل العيمي م و نيه يتطييب وقتياً  طيول 

 ات المبحولين. للإجابة عن فقراته  و  سئيته م إل  جانب صعوبة تحييل إجاب
 

 :  جـ ـ الاستبانة المصورة

وهذا النوع يقدم رسيوماً  و صيوراً بيدلاً مين التقيرات  و الأسيئية المكتوبية؛ ليختيار المبحليون مين بينهيا الإجابيات  
المناسبة. وتتسم الاستبانة المصور  بمناسبتها لبعض فئات المبحولينم ملل: الأطتالم  و الراشيدين محيدودي القيدر  عيي  

جيذب القرا   والكتابةم ويمتاز هذا النوع من الاسيتبانات بسيهولة الاسيتجابة لعناصيرهام وبمقيدر  الرسيوم  و الصيور في  
انتبالأ وإلار  اهتمام المبحولين  كلر و سرع من الكيمات المكتوبةم و يمكين اسيتخدامها في  الكشيف عين آرا   و اتجاهيات  و دوافيع 

 المبحولين. 
المصور م بمحدودية استخدامها إذ يُقتصر استخدامها عي  المواقف الت  تتسمن خصائص ويعاب عي  الاستبانة 
 بصرية يمكن تمييزها وفهمها.
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  د ـ الاستبانة المغلقة المفتوحة :

وهذا النوع من الاستبانات يشتملم ف  جز  منهم عي   سئية مقيد  فلا يترك ليمبحوث فرصة التعبير ف  إجاباتهم  
الإجابة المناسبة من بين الإجابات المعطا . ويشتملم من ناحية  خرىم عي   سئية متتوحةم تتيلا ليمبحوث  بل عييه اختيار

فرصة التعبير عن ذاته. ويتسم هذا النوع بتوافر مزايا الاسيتبانة المةيقية والاسيتبانة المتتوحيةم ولهيذا يعيد هيذا النيوع مين 
  فسل  نواع الاستبانات.

 

 ـ تطبيق الاستبانة :  5

يستخدم الباحث  سيوباً  و  كلر ف  توزيع نسخ من استبانة دراسته. فقد يسيتخدم الاتصيال المباشيرم  و البرييدم  و  
يجمع بين الأسيوبين معاً. وييؤلر في  عمييية اختييار  سييوب التوزييع ظيروف الباحيثم والمواقيع الجةرافيية لتواجيد  فيراد 

 الميدانية. وفيما يي  عرض لأساليب توزيع  و تطبيق الاستبانة:   العينةم والمد  الزمنية المقرر  لجمع البيانات

 أ ـ أسلوب الاتصال المباشر : 

وهو  ن ييتق  الباحث  فراد العينة ويقوم بتوزيع الاستبانة عييهم لم يقوم بجمعا بعد اتميام الاجابية عييهيا مين قبيل  
مييع البيانييات ميين المبحييولين فيي  فتيير  زمنييية  قييل ممييا المبحييولين. ويحقييق هييذا الأسيييوب مزايييام ميين ملييل: اتمييام عميييية ج

تستةرقه الاساليب غير المباشر م   شراف الباحث المباشر عي  عمييية جميع البيانياتم شيعور المبحوليون بجديية الباحيث 
 وحرصه عي  إجابات دقيقة وصادقةم مما يدفعهم ليتعاون بمصداقية  عي .

 ب ـ أسلوب الاتصال بالبريد : 
وهييو  ن يسييتعين الباحييث بالبريييد )التقييييدي  و الالكترونيي   لإرسييال نسييخ ميين الاسييتبانة ليمبحييولين فيي  مييواقعهم  

الوظيتية  و السكنية. ويحقق استخدام هذا الأسيوب مزايام من مليل: إمكانيية الاتصيال بتعيداد كبيير  مين المبحيولين اليذين 
ميين الجهييود والأوقييات والنتقييات عييي  الباحييث. ويعيياب عييي  هييذا يعيشييون فيي  منيياطق جةرافييية متباعييد م وتييوفير الكلييير 

الأسيوب امكانية انختاض عدد الردود مميا يعطيل مهيام الباحيثم  يسياً مين المحتميل  ن لا يبيدي بعيض فئيات المبحيولين 
 تعاونا جادا مع الباحث نظراً لبعدلأ عن عميية جمع البيانات. 

 

 ـ عيوب الاستبانة :  6

 ب الاستبانةم عي  النحو التال : يمكن عرض  برز عيو 
  ــ احتمال ت لر إجابات بعض المبحولين بطريقة وسع الأسئية  و التقراتم ولاسيما إذا كانت الأسئية  و التقيرات تعطي  

 إيحا اً بالإجابة.
 ب ــ اختلاف ت لر إجابات المبحولين باختلاف مؤهلاتهم وخبراتهم واهتمامهم بمشكية  و موسوع الاستبانة.
 جـ ــ ميل بعض المبحولين إل  تقديم بيانات غير دقيقة  و بيانات جزئية؛ نظراً لأنه يخش  السرر  و النقد. 

 د ــ اختلاف مستوى الجدية لدى المبحولين  لنا  الإجابة مما يدفع بعسهم إل  التسرع ف  الإجابة.

 ثانياً: المقابلة:

دا  فاعية ف  حالات معينةم ملل:  ن يكون المبحولون مين الأطتيال تعد المقابية  حد  دوات جمع البيانات وتعتبر   
 و الكبار الأميين الذين لا يستطيعوا كتابة إجاباتهم ب نتسهم م  و كونهم من المكتيوفين. بالإسيافة إلي  نيوع مشيكية البحيث 

 الت  قد تحتم قيام الباحث بمقابية  فراد عينة الدراسة وطرح الأسئية عييهم مباشر .
تيف المقابية البحلية عن الأنواع الأخرى من المقيابلات )كالمقابيية المهنييةم  و المقابيية الصيحتية م إذ تتطييب وتخ 

 المقابية البحلية مجموعة من الإجرا ات المنهجية )سوف يتم استعراسها لاحقاً . 
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 ـ تعريف المقابلة: 1

يل )بتيتلا البيا   وهيو  يقصد بالمقابية "حوار يتم بين شخصينم المقابـلِ وهو الشخص  الذي يجيري المقابيية والمقاب 
الشخص الذي تُجرى له المقابيةم وذلك بهدف استلار  معيوميات المبحيوث  و آرائيه  و مواقتيه ذات الصيية بمشيكية بحليية 

 معينة" .
كميا تعييرف المقابيييةم ب نهييا "محادليية بيين شخصييينم يبييد ها الشييخص الييذي يجيري المقابييية بهييدف الحصييول عييي   

 عيومات وليقة الصية بالبحث" .م
ال بين الباحث والمبحوث م  ليحصول عي  بيانات   وتعرف  يسامً ب نها عميية مقصود م تهدف إل  إقامة حوار فعَّ

 ذات صية مباشر  بمشكية البحث.

 

 ـ أنواع المقابلة:  2

 تتنوع المقابلات ك دوات ليبحث التربويم وتصنف بطرق عديد م وه :  

 لمقابلات وفقاً للموضوع: أ ـ تصنيف ا
م وتركز عي  خبرات معينة  و مواقف محيدد  وتجيارب مير فيهيا المبحيوثم مين مليل: حيدث سيار  و مقابلات بؤرية -

  زمة معينة.

م وتركز عي  المشاعر والدوافع والحوافز المرتبطة بمشكية معينةم من ملل: مقابلات المعالج النتس  مقابلات عيادية -

 ليمرس .

 

 صنيف المقابلات وفقاً لعدد الأشخاص: ب ـ ت
م وييج  الباحث لهذا النوع إذا كان موسوع المقابية يتطيب السريةم  ي عدم إحراج المبحوث  مقابلة فردية أو ثنائية -

  مام الآخرين.

مليل م وتتم ف  زمن واحد ومكان واحدم حيث يطيرح الباحيث الأسيئية وينتظير الإجابية مين  حيدهمم وتمقابلة جماعية -

إجابته إجابة المجموعة الت  ينته  إليها. كما  نه ف  بعض الأحيان يطيب من كل فيرد في  المجموعية الإجابية بنتسيهم 

 وبالتال  يكون ر ي المجموعة عبار  عن مجموع استجابات  فرادها.

 

 جـ ـ تصنيف المقابلات وفقاً لعامل التنظيم: 
وتمتاز ب نها مرنةم يُعط  فيها المبحوث التحدث عن  ي جزئية تتعيق بمشكية البحث  مقابلة غير مقننة )مفتوحة(، -

 دون قيدم كما  ن ليباحث الحرية ف  تعديل  سئيته الت  سبق و ن  عدهام  و زياد  مد  المقابية  و إنقاصها.

وتتصف ب نها محدد  من حيث الأهداف والأسئية والأشخاص والزمن والمكان. حيث تتم في   مقابلة مقننة )مقيدة(، -

 زمن واحد ومكان واحدم وتطرح الأسئية بالترتيب وبطريقة واحد  ولمد  زمنية محدد .

 

 ــ تصنيف المقابلات وفقاً لطبيعة الأسئلة: د 
    و اختيار من متعدد.ممن ملل: )نعم/ لامقابلات ذات أسئلة مقفلة وإجابات محددة -
 م تحتاج ليشرح والتعبير عن الر ي دون قيود  و إجابات محدد  سيتاً. مقابلات ذات أسئلة مفتوحة -
 م وه  تمزج بين النوعين السابقين .مقابلات ذات أسئلة مقفلة مفتوحة -

 هـ ـ تصنيف المقابلات وفقاً ليةرض منها: 
 يانات  ولية حول المشكية.م بهدف جمع بمقابلة استطلاعية مسحية -
 م  ي تحديد طبيعة المشكيةم والتعرف عي   سبابها ور ي المبحوث حولها.مقابلة تشخيصية -
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 م  ي تقديم حيول لمشكية معينة.مقابلة علاجية -
 م بهدف الحصول عي  المشور  ف  موسوع معين .مقابلة استشارية -
 

 ـ إجراءات المقابلة:  3

 يتبع الباحث إجرا ات معينة عند استخدامه المقابية ك دا  لجمع البيانات المطيوبة من المبحوثم وه :  
  ــ الإعداد السابق ليمقابيةم من حيث تحديد المجالات الأساسية الت  تدور حولهيام وإعيداد الأسيئية المناسيبةم والأدا  التي  

 ة وزمنهام وتحديد  فراد المقابية.تستخدم ف  تسجيل البياناتم وتحديد مكان المقابي
ب ــ تكوين علاقة ودية مع المبحوثم وكسب لقتهم وذلك عن طريق تعريف الباحث بنتسهم وشرح الهدف العام ليمقابيةم 
وتوسيلا سبب اختيار المبحوثم وإقناع المبحوث ب ن البيانات الت  يدل  بهام ه  لةرض البحث وتكيون محيل سيرية 

 مية مشاركته ف  البحث.الباحثم وإقناعه ب ه
 جـ ـ استدعا  البيانات من المبحوث بالأساليب المناسبة وتشجيعه عي  الاستجابة.

د ــ تسجيل إجابات المبحوثم و يية ملاحظيات إسيافية وذليك بتتبياع  حيد  سياليب التسيجيل المعروفيةم مين مليل: التيدوين 
ليتقدير سبق إعدادلأ والتدرب عي  استخدامه من جانب  الكتاب  لأجوبة المبحوثم  تقدير إجابات المبحوث عي  مقيا 

الباحثم التسجيل الحرفي  لكيل ميا يقوليه المبحيوثم  و لكيل ميا يمكين  ن يسيجل مين  قيوالم اسيتخدام  جهيز  التسيجيل 
 الصوت م وذلك بعد موافقة المبحوث.

 
 ـ عوامل نجاح المقابلة: 4

نسب  دوات البحث التربوي لنوع المبحولين عمل غير كياف  إن حرص الباحث عي  استخدام المقابية باعتبارها    
عي  الرغم من  هميته إذا لم يراعِ عدداً من العوامل المسؤولة عن إنجاح المقابيةم وبالتال  تحقق الهيدف مين اسيتخدامهام 

 ولعل منها: 
  الباحث  و غيرهم؛ بقصيد التيدرب   ــ  ن يتم التدريب السابق عي  إجرا  المقابيةم وذلك بعمل تدريبات تملييية مع زملا

 عي  طرح الأسئيةم وتسجيل الإجاباتم وتعرف  نواع الاستجابات المتوقع الحصول عييها.
 ب ــ إعداد مخطط ليمقابيةم يتسمن قائمة الأسئية الت  ستوجه إل  المبحولين كل عي  حدلأ.

 جـ ــ  ن تكون الأسئية واسحة وقصير . 

و سئيتها ف  حدود ما يسملا به الشرع والتقاليدم و ن يعميل الباحيث عيي  كسيب لقية المبحيوث  د ــ  ن تكون جيسة المقابية

 وعي  حله عي  التعاون معه.

 هـ ــ  ن يشرح الباحث معن   ي سؤال ليمبحوثم حت  تكون الإجابة مناسبة لةرض الباحث من السؤال.

إليه ف   لنا  المقابية  سئية  خرىم بقصد الت كد مين  و ــ  ن يت كد الباحث من صدق المبحوث وإخلاصه؛ وذلك ب ن يوجه

ذلك. وبتمكان الباحث  ن يطمئن إل  صدق المبحوث مين خيلال ملاحظية طريقية إجابتيهم وميا يظهير عيي  وجهيه مين 

 تعبيرات.

 ز ــ  ن يتجنب الباحث الت لير عي  المبحوثم فلا يترض عييه وجهات نظرلأ  و آرائه وميوله الخاصة.

 جل الباحث إجابات المبحوث بدقة وبسرعة. ح ــ  ن يس

ط ــ  لا تتم المقابية ف  صور  "تحقيق  و محاكمة" ليمبحوث؛ حت  لا يشعر بالسيق والس مم وبالتال  رفض التجاوب مع 

 الباحث.

 
 ــ مزايا وعيوب المقابلة:  5

 من مزايا وعيوب المقابية ما يي : تتسم المقابية العيمية بعدد من المزايام وف  الوقت ذاته لها بعض العيوب. و 

 :  مزايا المقابلة  ـ 
إمكانية استخدامها ف  الحيالات التي  يصيعب فيهيا اسيتخدام الاسيتبانة؛ مليل:  ن يكيون المبحيوث صيةيرامً  و  ميياً  و  -

 مكتوفاً. 
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 تُوفر عمقاً ف  الاستجابات؛ وذلك بسبب إمكانية توسيلا الأسئيةم وتكرر طرحها. -
ميين المبحييوث  يسيير ميين  ي طريقيية  خييرى؛ لأن الأفييراد بشييكل عييام يمييييون إليي  الكييلام  كليير ميين  تسييتدع  البيانييات -

 الكتابة.
 تُوفر إجابات متكامية من معظم من تتم مقابيتهم.  -
تُوفر مؤشرات غير لتظية تعزز الاستجابات وتوسيلا المشياعرم مين مليل: نبير  الصيوتم وملاميلا الوجيهم وحركية  -

 الر   واليدين.
 حوث بقيمته الاجتماعية  كلر من مجرد تسيمه استبانة لميئها وإعادتها مر   خرى.تشعر المب -

   ب ـ عيوب المقابلة:

 يصعب مقابية عدد كبير نسبياً من المبحولين؛ لأن مقابية الترد الواحد تتطيب وقتاً طويلاً وجهداً كبيراً من الباحث. -
 الملائم ليمقابية.تتطيب مساعدين مدربين عي  تنتيذها؛ وذلك لتوفير الجو  -
 صعوبة التقدير الكم  للاستجاباتم وإخساعها إل  تحييلات كمية خاصة ف  المقابية المتتوحة.  -
 تتطيب مهار  عالية من الباحث؛ وذلك لسبط سير فعاليات المقابيةم وتوجيها نحو الهدف منها. -

 ثالثاً: الملاحظة:

التربويم وذليك إذا  راد جميع بيانيات مباشير  عين واقيع يستخدم الباحث الملاحظة دون غيرها من  دوات البحث  
الظاهر  المدروسةم ملل معرفة كيف يتصرف المبحولين تحت ظروف ساغطةم  و كيتية ت لر الأدا  بعامل السوسيا م 

 ونحو ذلك.
 ل : وسنستعرض هنا تعريف الملاحظةم و نواعهام وخطواتهام و دواتهام ومزاياها وعيوبهام وذلك عي  النحو التا 

 ـ تعريف الملاحظة:  1

يقصييد بالملاحظيية "عميييية مراقبيية ورصييد سيييوك  و  دا  المبحييولين وفييق محكييات معينيية" . وتتسييمن الملاحظيية   

الانتبالأ المقصود والموجه نحو سيوك فردي  و جماع  معين؛ بقصد متابعته ورصد تةيراتيه لييتمكن الباحيث مين وصيف 

 ته وتقويمه.السيوك فحسبم  و وصته وتحيييهم  و وص

كما تعن  الملاحظةً معاينة منهجية لسيوك المبحوث م يقيوم بهيا الباحيث مسيتخدماً بعيض الحيوا   و دوات تقنيية   

 معينة؛ بقصد رصد سيوك المبحوث  و مستوى  دائهم  و انتعالاته م  و اتجاهاتهم وتحديد ذلك بصيةة كمية.

 ـ أنواع الملاحظة:  2

 ويمكن تصنيتها كما يي : ليملاحظة العيمية  نواعم   

 :  أ ــ أنواع الملاحظة وفق التنظيم
 م وه  غير منظمةم وتعد بملابة استطلاع  ول  ليظاهر . ملاحظة بسيطة -

م وه  المخطط لها من حيث الأهدافم والمكان والزمنم والمبحولينم والظروفم والأدوات اللازمة ملاحظة منظمة -

. 

  :ــ أنواع الملاحظة وفق دور الباحث ب
 م وه  الت  يكون الباحث فيها عسواً فعيياً  و صورياً ف  الجماعة الت  يجري عييها البحث.ملاحظة بالمشاركة -

م وه  الت  يكون الباحث فيها بملابة المراقب الخارج م يشاهد سيوك الجماعة دون  ن ييعب ملاحظة بدون مشاركة -

 دور العسو فيها.

-  
 جـ ـ أنواع الملاحظة وفق الهدف: 

م وه  الت  يكون لدى الباحث تصور مسبق عن نيوع البيانيات التي  يلاحظهيا  و نيوع السييوك اليذي ملاحظة محددة -

 يراقبه.



 تحرير عبد الحسين -مناهج البحث التربوي                                                        مدرسة المادة :
 

17 

 

م وه  الت  لا يكون لدى الباحث تصور مسبق عن المطيوب من البيانيات ذات الصيية بالسييوك ملاحظة غير محددة -

 راسة مسحية؛ ليتعرف عي  واقع معين.الملاحظم وإنما يقوم بد

-  
 :الملاحظة وفقاً لأسلوب تطبيقها د ـ أنواع

 م وه  الت  تتطيب اتصال مباشر بالمبحولين؛ بقصد ملاحظة سيوك معين.ملاحظة مباشرة -
م وهيي  التيي  لا تتطيييب اتصييال مباشيير بييالمبحولينم وإنمييا يكتتيي  الباحييث بمراجعيية السييجلات ملاحظةةة غيةةر مباشةةرة -

 ير ذات الصية بالسيوك المراقب ليمبحولين.والتقار
 
 
 ــ خطوات الملاحظة:  3

 يتبع الباحث الذي يستخدم الملاحظة العيمية ك دا  لجمع البيانات المطيوبة الخطوات التالية:   

 م فقد تكون لأجل وصف السيوك  و تحيييه  و تقويمه.أ ــ تحديد أهداف الملاحظة

 م لئلا يتشتت انتبالأ الملاحظ إل   نماط سيوكية غير مرغوب ف  ملاحظتها .ملاحظته ب ــ تحديد السلوك المراد

عييي  سييو   هييداف الملاحظيية والسيييوك المييراد ملاحظتييهم والت كييد ميين  جةةـ ـةةـ تصةةميم اسةةتمارة )بطاقةةة( الملاحظةةة

 صدقها ولباتها. 

لامً وبعد ذليك يقيوم الملاحيظ بتقيويم ليموقف الذي سيجري فيه الملاحظة فع د ــ تدريب الملاحظ في مواقف مشابهة

 تجربته ف  الملاحظة واستمار  الملاحظة .

م ولاسيما ف  تيك الدراسات الت  يسملا فيها المبحوث بتجرا  الملاحظية هـ ــ تحديد الوقت اللازم لإجراء الملاحظة

  و يكون عي  عيم بتجرائها.

 و ــ عمل الإجراءات اللازمة لإنجاح الملاحظة.

 مع استخدام  دا  معينة ف  تسجيل البيانات. اء الملاحظة في الوقت المحددز ــ إجر

 
 ــ أدوات الملاحظة: 4

يستعين الباحث ب دوات معينة من  جل جمع البيانات المطيوبة من المبحولين بصور  دقيقةم ويتوقف استخدام هذلأ  
 الأدوات عي  طبيعة مشكية البحثم ومن هذلأ الأدوات: 

   ــ السجلات والتقارير والاحصا ات ) بالنسبة ليملاحظة غير المباشر  . 
ب ــ بطاقة الملاحظةم وتصمم لتقدير السيوك  و الأدا  وفق محكات معينةم فمللاً يُحدد مستوى  دا  المبحوث في  "تيذكر 

 مللاً .  10الأحداث" عي  مقيا  كم  متدرج )من صتر إل  
 ة: ملل جهاز قيا  سرعة التذكر م جهاز قيا  التآزر الذهن  العصب  الحرك م ونحو ذلك.الأجهز  السيكوفيزيائي -ج 

  دوات  خرى )بسيطة  و تقنية  تصمم وتستخدم تبعاً لحاجات بحلية معينة. -د 

 
 ــ مزايا وعيوب الملاحظة:  5

بحث التربوي. وف  الوقت ذاته لا ليملاحظة عدد من المزايا الت  تجعيها  دا  فاعية قياساً إل  غيرها من  دوات ال 

 تخيو من بعض العيوب المرتبطة بالتطبيق. 

 أ ـ مزايا الملاحظة : 
درجة اللقة ف  البيانات الت  يحصل عييها الباحث بواسيطة الملاحظية  كبير منهيا في  بقيية  دوات البحيث؛ وذليك لأن  -

 البيانات يتم التحصل عييها من سيوك طبيع  غير متكيف.

البيانات التي  يحصيل عييهيا الباحيث بواسيطة الملاحظية  كلير منهيا في  بقيية  دوات البحيث؛ وذليك لأن الباحيث كمية  -
 يراقب بنتسه سيوك المبحولين ويقوم بتسجيل مشاهداته الت  تشتمل عي  كل ما يمكن  ن يصف الواقع ويشخصه.

 الذات  ليمبحوث عن نتسه. غير قابية )تقريباً  لتزييف الاستجابات لأنها لا تعتمد عي  التقرير -
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   ب ـ عيوب الملاحظة:

قد يكون لتواجد الباحث بين المبحولين  لير  سييب م يتمليل في  إمكانيية تعيديل سييوكهم مين سييوك طبيعي  إلي  سييوك  -
 مصطنع  و متكيف.

 تقل قيمة الملاحظة ف  حالة التعامل مع الظواهر المعقد م حت  وإن استخدم الباحث  دوات الملاحظة. -
 إمكانية تحيّز الباحث عند تسجييه جوانب السيوك المطيوب. -
إذا ما عرف المبحولون الهدف اليدقيق ليملاحظيةم قيد يةييروا مين سييوكياتهم وينهجيون سييوكاً لا يعبير عين سييوكهم  -

 الطبيع .
 حاجة الملاحظة إل  الوقت الطويل عند تطبيقها. -
 
 

 رابعاً: الاختبارات

ختبار كي دا  لجميع البيانيات عين الظياهر  محيل الدراسية عنيدما يرغيب الباحيث في  تظهر الحاجة إل  استخدام الا  
تقدير خواص الظاهر  تقديراً كميامً كالرغبة ف  التقدير الكم  ليقيدر  عيي  التيذكرم  و تقيدير مسيتوى التحصييل الدراسي  

 ف  ماد  دراسيةم  و عند الرغبة ف  تحديد خصائص الشخصية م ونحو ذلك.
ميييية بنييا  الاختبييار إليي  عييدد ميين الخطييوات المنهجييية التيي  تهييدف إليي  انتيياج  دا  قيييا  موسييوعية.  و تخسييع ع   

 وسنستعرض هنا تعريف الاختباراتم و نواعهام وخطواتم إعدادهام ومزاياها وعيوبهام وذلك عي  النحو التال : 

 
 ـ تعريف الاختبار: 1

 ولين".يعرف الاختبار " دا  لتقدير  دا   و خصائص المبح  
ب نه "مجموعية مين الملييرات ـيـ  سيئية شيتهية  و كتابيية  و صيور  و رسيوم ـيـ  عيدت لتقيي   يعرف الاختباركما   

 بطريقة كمية  و كيتية سيوكاً  و  داً .
 يساً يعرف الاختبار ب نه مجهود مقصودم يشتمل عي  مجموعة من المليرات المتنوعة؛ بهيدف إليار  اسيتجابات   

 الترد م وتقدير ذلك بدرجة مناسبة تعك  مقدار توافر السيوك المرغوب فيه.معينة لدى 
 
 ـ أنواع الاختبارات:  2

  ويمكن تصنيتها كما يي :للاختبارات المقننة  نواعم   
 أ ـ أنواع الاختبارات وفق إجراءات تطبيقها: 

 م وه  الت  تصمم لقيا  سمة ما لدى فرد.اختبارات فردية -
 وه  الت  تصمم لقيا  سمة ما لدى مجموعة. ماختبارات جماعية -
-  
 

 ب ـ أنواع الاختبارات وفق التعليمات: 

 م وه  الت  توجه ليمتحوص عيناً.اختبارات شفهية -
 م وه  الت  تعط  ليمتحوص عي  ورق.اختبارات مكتوبة -
-  

 جـ ـ أنواع الاختبارات وفق أساس تصحيحها: 

 فيها درجة المتحوص بالرجوع إل   دا  جماعة معيارية معينة.م وه  الت  تقدر اختبارات معيارية المرجع -
 م وه  الت  تقدر فيها درجة المتحوص بالرجوع إل  محك  دائ   ملل.اختبارات محكية المرجع -
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  د ـ أنواع الاختبارات وفق موضوع القياس:

 والاستعدادات العقيية المعرفية.م وه  الت  تقي  بعض المتةيرات العقيية  و تقي  القدرات اختبارات الاستعداد -
 م وه  الت  تقي  ما حصل المتعيم من المعيوماتم الت  تعيمهام  و المهارات الت  اكتسبها.اختبارات التحصيل -
 م وه  تهدف إل  معرفة تتسيلات الترد؛ لإمكانية توجيهه نحو التخصص  و المهنة المناسبة له.اختبارات الميول -
 ت  تقي  رؤية الترد لنتسه وللآخرينم و هييته ف  مواجهة موقف معين.م وه  الاختبارات الشخصية -
 م وه  الت  تقي  الميل العام ليترد والذي يؤلر عي  دافعيته وسيوكه.اختبارات الاتجاهات -
 
 ـ خطوات إعداد الاختبار:  3

 تتشابه  نواع الاختبارات ف  خطوات إعدادهام ويمكن تيخيص خطوات تصميم الاختبار فيما يي :   
   ــ تحديد الهدف  و الأهداف من استخدام الاختبار ك دا  لجمع البيانات المطيوبة.

 ب ــ تحديد الأبعاد الت  سيقيسها الاختبار .
 جـ ــ تحديد محتوى هذلأ الأبعاد.

 ت المناسبة ) سئيةم رسومم صور .د ــ صياغة المليرا
 هـ ــ صياغة تعييمات الاختبار.

 و ــ وسع نظام تقدير درجات الاختبار.
 ز ــ إخراج الصور  الأولية للاختبار.

 ح ـ تطبيق الاختبار عي  عينة استطلاعية من  فراد مجتمع الدراسة.
 المتخصصين.ط ــ عرض الاختبار ف  صورته الأولية عي  مجموعة من المحكمين 

 ي ــ إجرا  التعديلات اللازمة عي  سو  نتائج التطبيق الاستطلاع  وملاحظات المحكمين.
 ك ــ إخراج الصور  النهائية للاختبار.
 ل ــ التحقق من صدق الاختبار ولباته.

انييات معييايير م ـييـ إعييداد دليييل الاختبييارم ويتسييمن الإطييار النظييري وإجييرا ات تطبيقييهم وتصييحيحهم وتتسييير نتائجييهم وبي
 الاختبار.

 
 ـ خصائص الاختبار الجيد:  4

 يتسم الاختبار الجيد بخصائص متتق عييها لدى المهتمين بالتقويم التربويم والمنهجية العيميةم وه :  
م تشير "الموسوعية" هنا إل  خيو الاختبار من تحيز القائم بتعدادلأ وذلك فيميا يتعييق باسييوب الاسيتجابة الموضوعية  ــ 
بنودلأ  و طريقة تصحيحهم والاختبار الجيد هو الذي تتوفر فيه  عي  درجة من الموسوعية م و ن يكون كل سؤال فيه ل

 يعط   المعن  نتسه لجميع المتحوصين بحيث لا يقبل الت ويلم و ن لا تت لر نتائجه بالقائم عي  التصحيلا . 
جال المعرفي   و السييوك  اليذي وسيع مين  جيل قياسيه. م ويقصد بصدق الاختبار مدى قدرته عي  قيا  المالصدقب ــ 

فتذا  عد المعيم اختباراً يقي  "مهار  المحادلة بالإنجييزية"م فيكون الاختبار صادقاً إذا قا  هيذلأ المهيار  ويكيون غيير 
 صادق إذا قا  مهار   خرى.

 م  همها:أساليب التحقق من صدق الاختباروتوجد  نواع مختيتة من 
 ى.. صدق المحتو1
 . الصدق التلازم 2
 . الصدق التنبؤي.3
 . صدق البنا  )ومنه الصدق العامي م والصدق التقارب  والصدق الاختلاف  .4

 وهناك  ساليب تتيد ف  الكشف المبدئ  عن صدق الاختبارم ومنها:
 صدق الاتساق الداخي . -
 صدق المجموعات الطرفية. -
 صدق المحكمين. -
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م ويقصد بلبات الاختبار  ن يعط  الاختبار نت  النتائج ) و نتائج مقاربة  إذا ما تم طُبيق في  نتي  الظيروف الثباتجـ ــ 

 من  همها: أساليب التحقق من ثبات الاختبار و ف  ظروف مشابهة. وهناك عدد من 
 . إعاد  تطبيق الاختبار.1
 . التجزئة النصتية.2
 . الصور المتكافئة.3
 خ.. معامل  لتا كرنبا4
 
 

 

ثأنواع البحوث التربوية وفق مناهج البح  
لا توجد طريقة عيمية واحد  يمكن الاعتماد عييها ليكشف عن الحقيقةموذلك لان طرق العيم تختيف باختلاف 

كل موسوع ليدراسة يتطيب نوع معين من المناهج العيمية  إنبمعن   م الموسوعات الت  يدرسها كل باحث

هناك البحث التطبيق   إنكما  م وهناك البحث الذي يركز عي  الأساليب م البحث الخالصفهناك  م الملائمة له

اختلاف الوسائل المستعمية ف  البحث  إل م  ويقود اختلاف الموسوعات المعالجة والبحث المكمل لبحث آخرم

يد  لم يكن يعرفها م فالمناهج يكمل بعسها بعساموينتج عنها ف  معظم الأحيان حقائق جد عن الحقيقة العيمية

اكتشاف عيم  إل وهذا يعن  انه من خلال استعمال مختيف الأساليب العيمية قد يصل الباحث  م الباحث من قبل

 .جديد باستعمال طرق حديلة لمعالجة ظواهر  خرى

هناك  نإواهم الوسائل الت  يستخدمها الباحث نجد  م وإذا  ردنا تصنيف مناهج البحث استنادا إل   سيوب الإجرا 

وهو الذي يعتمد عي  إجرا  التجارب تحت شروط معينة ومنهج البحث الذي يعتمد عي  جمع  م المنهج التجريب 

ويتسمن الدراسة الكشتية والوصتية والتحيييية ومنهج دراسة  م البيانات ميدانيا بوسائل وطرق متعدد 

ويرتبط باختبارات ومقايي   م اجتماعيةوحد    والحالةموهو ينصب عي  دراسة حالة وحد  معينة فردا كان 

 .خاصة والمنهج التاريخ  الذي يعتمد عي  الولائق والمخيتات الحسارية المختيتة

ولا يةيب عن الذهن انه مع تنوع مناهج البحث فتنها تخسع بشكل عام للأسيوب العيم  من حيث خطواته 

 .المشار إليها سابقا

 

 : رئيسة وهي أنواعاليب المستخدمة فيها إلى ثلاثة تنقسم البحوث حسب مناهج البحث والأس

   أ( بحوث تاريخية
 بحوث وصفيةب( 

  ( بحوث تجريبيةج
 

 منهج البحث التاريخي

 
تعريف المنهج التاريخي :"اولا  

مجمل الأحداث والأحوال الت  مرت بالإنسيان في  الماسي  والةايية مين دراسية التياريخ هيو  هو التاريخ             
بالمستقبل.ويقوم الباحيث التياريخ  عيي  جميع البيانيات والمعيوميات  عي  الماس  بهدف معرفة الحاسر والتنبؤ التعرف

 المطيوبة ف  بحث ف  المصادر المختيتة .
 كالمصادر الأولية :تكون هذلأ المصادر مولوق بها غير متحيز    ن همها 
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الحييدث فسييلا عيين الرسييائل  اكورشييا  وكالولييائق والمخطوطييات  والآلييار والشييهادات والشييخوص الييذين عاصييروا 
 والكتب الرسمية

 وه  اقل درجة واقل دقة وتحتاج ال  فحص وتدقيق والت كد من صحتها. :ومن المصادر اللانوية
 

والأحداث الت  جرت ف    الأحوالقهم معرفة وهو المنهج الذي يستخدمه الباحلون الذين تشو (:1985عرفه )فان دالين
 الماس 

 
 
 
 

  يبحثه منهج البحث التاريخي؟ الذيما ثانيا:
 

ان لمنهج البحث التاريخ  مساحة واسعة ف  البحث ف  مجالات التربية وعيم النت ,واسعة سعة التربية نتسها            
: الآتية بالأمورفهو يهتم   

التربوي اوتطور فكرهتاريخ نشو   -1   
المؤسسات التربوية وتطورها ف  العالم وف  كل بيد,كالروسة والمدرسة والكييات والمعاهد والمؤسسات  نش تتاريخ  -2

 التربوية المختيتة.
القوانين والتشريعات التربوية العالمية  -3  
ليعين والوجود.  برزتهمالسير الذاتية لرواد التكر التربوي والظروف الت   -4  
اللقافية ليشعوب عي  التربية.الآلار دراسة  -5  
التربوية , والمناهج والمالية والسجلات والتوليق والشهادات  كالأهداف, ونش تهتطور كل من حقل التربية  -6

 .........الخ.
المعيمين إعدادتطور  -7  

  
خيثالثا:خطوات البحث التاري  

تحديد مشكية البحث او الموسوع.-1  
العيمية.جمع الماد  -2  
الماد  العيمية. تقويم اونقد-3  
صياغة التروض.-4  
وكتابة التقرير جتتسير النتائ-5  
 

 تحديد مشكلة البحث::أولا 
وصيت  او تجريبي  ...الخ,ويجيري   وبحيث تياريخ    يمن الخطوات  الأول يعود تحديد مشكية البحث الخطو           

التربوي الماس  ليكيون مين خلالهيا الصيور  عين المشيكية  التي   الأدبالمطالعات ف    وذلك عن طريق معايشة الحالة 
 بصدد بحلها.

 -ف  صياغة المشكية: الآت وعي  الباحث مراعا  
 ان تتوفر البيانات اللازمة ليبحث  -1
 ان تكون فروض بحله قابية ليتحقيق والتنتيذ. -2
 ان تكون عميية البحث والدراسة واسحة ومحدد  لدى الباحث. -3
 الت  تتسمنها مشكية البحث تحديدا بعيدا عن العمومية. الأنشطةع نو ان يحدد -4
 النتائج الت  سيحصل عييها الباحث وفائدتها , اي خدمتها العيمية التربوية وتطور ذلك المجال.  هميةمدى  -5
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 جمع المادة العلميةثانيا : 
ماد  عيمية لحل المشكية الت    فسليقوم بها المؤرخ او الباحث ,الحصول عي    والهامة الت الأول  الأعمالمن        

 الأحداثالعديد  والمتنوعة الت  تدل عي   الإنسان  لاريبحلها .لذلك فهو يقوم ف  فتر  مبكر  من دراسته باستعراض 
 الماسية وينق  منها الشواهد الت  تتعيق بالمشكية الت  يبحلها.

 
 : مصادر البحث التاريخ  مايات   همومن 
 .الأوليةالمصادر  -1
 المصادر اللانوية . -2

 

 

 :الأولية  المصادر -1
 منها الولائق الرسمية والسجلات :    

 الإدار كالكتب المدونة ف  السجلات رسمية , كالمقلات والولائق والمخاطبات الرسمية والقوانين وسجلات           
 وعقود الزواج والموروث الشعب  وغيرها.

 
مسية   لارشواهد عي  العصور القديمة ملل  و صبحته  مخيتات مادية تركت من الماس  و القديمة الآلار   ب

 التراعنة وغيرها . و لار  حمو راب
 المصادر الثانوية:  -2

شاهد فعلا واقعة معينة ف  الماس    خرعن شخص  تشمل هذلأ المصادرمايرويه شخص معين من المعيومات نقلا
 بكتاية روايته. سا" اوشارك فيها ويشهد له اي

 

 : نقد المادة العلميةثالثا : 
 

     النقد الخارجي :-1
ويتطيب  إليهصاحبها والعصر الذي تنسب   إل تحقق من صحة الولائق من حيث انتسابها ال إل يهدف                      

ذلك من الباحث التاريخ  دراسة صاحب الوليقة وكذلك دراسة عصرلأ من حيث خصائص وملاملا معينة  تعط  الباحث 
 :قسمين  إل مدى صحة الوليقة وينقسم النقد الخارج   ليولائق  عي يستدل   نمؤشرات  يمكن ف  سوئها 

 
 :نقد التصحيح الأولالقسم  

 إلي يعيرف ميدى صيحة نسيبتها   نوعيي  الباحيث    كلر  و نا عن واقعة تاريخية معينةالتحقق من صحة الولائق الت  لدي
 صاحبها

  القسم الثاني :نقد المصدر
يجيب التعييرف ايظييا مصييادر الوليقيية  وإنمييا  صييحابهاان تكيون لييدينا ولييائق صييحيحة كميا كتبهييا                             

شخصييية اخييرى غييير واسييعها لتمجيييد هييذلأ  إليي ومؤلتاتييه وزمانهييا فقييد تكييون هنالييك وليقيية عظيميية القيميية ولكنهييا تنسييب 
 الشخصية.

  :  النقد الداخلي-2
صدق الماد  الموجود  , فالنقد الداخي  يعن  بومصداقيتهيتعيق بسلامة المحتوى الداخي  ليوليقة  الأمرهذا و                

 .و هميتهاف  ويتسمن دقة الكيمات والعبارات والجمل الت  تحتويها الوليقة 
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 صياغة الفروض:رابعا : 
 

 التلبيت من صحة الولائق التاريخية وذلك بعد جمعها. -1
يستخرج من الولائق كل المعيومات الت  تشمل عييهيا والتي  تيدور حيول الافيراد ونشياطاتهم ودوافعهيم والتي    ن -2

 تدور حول الموسوع
 . الت  قدمتها الولائق المتنالر جمع هذلأ المعيومات  -3

 
 تفسير النتائج وكتابة البحث:خامسا : 

 
 يكتبون تقارير منظمة تنظيما حسنا عن عميهم .  بحالهمبعد ان يتم المؤرخون             

ي يشمل تحديد مشكية البحث.وعرض الكتابات  والبحوث السابقة  والافتراسات ذن الةرض لعرض النتائج هو البحث الا
. وبهييذا يصيبلا الباحييث التيياريخ   عوقائميية المراجيالتيي  يقيوم عييهييا التيرض  وذكيير التيروض لييم نييواتج البحيث  الأساسيية
الزائتة وغير المهمة  الت   الأشيا فيه التحقيقات  فرسيات  البحث واسيته بحيث يؤكد الحوادث المهمة  ويترك  عارسا 

 قد تشولأ صور  البحث وبهذا سوف يؤكد عي  الحوادث المهمة . 
 

 -أخطاء يقع فيها كاتب الباحث التاريخي:

 

 صياغة مشكية البحث صياغة عريسة غير محدد . -1

 اللانوية الت  يسهل الحصول عييها بدلا من الأولية.استخدام المصادر  -2

 الإختاق ف  التمييز بين الوقائع الهامة وغير الهامة . -3

 الإختاق ف  تتسير الكيمات والتعبيرات ف  سو  معناها المطيوب ف  فتر  مبكر . -4

 سعف القدر  عي  الاستخدام السييم ليةة. -5

 الةة ف  الإقناع.كتابة ب سيوب غير مقنع  و  سيوب إنشائ  فيه مب -6

 
 

                         

 (Descriptive Research)منهج البحث الوصفي      
  :مقدمة

يقوم البحث الوصت  بوصف ما هو كائنم وجمع البيانات عنهم وتتسيرلأ وتحديد العلاقات بين الوقائعم كما               

 .عي  المعتقدات عند الأفراد والجماعاتم وطرق نموها وتطورهايهتم بتحديد الممارسات الشائعة  و السائد  والتعرف 

ولكن مجرد وصف ما هو حادث  و ما هو كائن لا يشكل جوهر عميية البحث الوصت م وعي  الرغم من  ن جمع 

البيانات ووصف الظروف  و الممارسات الشائعة خطوات سرورية ف  البحثم إلا  ن عميية البحث لا تكتمل إلا بعد 

 .هذلأ البيانات وتحيييهام واستنباط الاستنتاجات ذات الدلالة والمةزى بالنسبة ليمشكية المطروحة ليبحث تنظيم

وتظهر  همية هذلأ النقطة حين يهتم البحث الوصت  ببعض التقارير الإحصائيةم ملل: " توزيع درجات طلاب المرحية 

تلاميذ بالمقارنة بالأعداد ف  سنوات سابقة. هذلأ الإحصا ات اللانوية خلال الأعوام العشر الأخير " م  و " تطور  عداد ال

مصدر خصب ليبحث الوصت  ولكنها ليست بحولاً بالمعن  العيم  ليبحث لأنها لا تحتوي عي  التحييل المتعمق 

 .واستخلاص التعميماتم وهو ما يقوم به البحث الوصت 
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 : تعريف المنهج الوصفياولا" : 

 خطوات منظمة ف  معالجة الظواهر والقسايا.  إتباععيمية ف  البحثم ويقوم عي  هو منهج من المناهج ال - 

د من  جل تنظيم العمل العيم  والدّراسة والتحييل  - م  وهو نمط من  نماط التتكير العيم  وطريقة من طرق العمل يُعت 

 .لبيوغ الأهداف المطيوبة من البحث

 

 : الوصفي المنهج سمات أو ثانيا" : خصائص

 . الأمكان قدر بالواقع يرتبط -1
 . الظاهر  بمستقبل التنبؤ عي  يساعد -2

 . والموسوعية والعقل التحييل عي  يعتمد -3

 . الظاهر  عن المعيومات من كبير كم بجمع يهتم -4

 .صحتها اختبار مع وحيولا مقترحات يتسمن  نه -5

 . والإنسانية الاجتماعية العيوم ف  استخداما المناهج  كلر  -6

 .عامة قاعد  إل  ليتوصل  الاستـنـتاجية الاستقرائيةم) المنطقي ة الطريقة استخدام المنهج هذا ف  يتم ما كليرا  نه -7

  :الوصفي المنهج ثالثا" : أهداف

 .معين مجتمع ف  فعلا موجود  لظاهر  ومتصية حقيقية المعيومات جمع -1

 .الظواهر بعض توسيلا  و الموجود  المشاكل تحديد -2

 .الظواهر لبعض وتقييم مقارنة إجرا  -3

 واتخاذ مستقبيية وخطط تصور وسع ف  وخبراتهم آرائهم من والاستتاد  ما مشكية ف  الأفراد يتعيه ما تحديد -4

 .مشابهة طبيعة ذات مشاكل ف  مناسبة قرارات

 .المختيتة الظواهر بين العلاقة إيجاد -5

 :الوصفي المنهج رابعا": أسس

 .استمار   -ملاحظة -)مقابية: الأدوات بمختيف الاستعانة إمكانية -1

 الأسباب ف  يبحث الآخر والبعض ليظاهر  كيت   و كم  وصف بمجرد تكتت  الوصتية الدراسات بعض  -2

 .ليظاهر  المؤدية

 .والتكاليف ليجهد توفيرا ليمجتمع مملية عينات اختبار عي  الوصتية الدراسات تعتمد  -3

  .الشخص عند القيق دراسة ملال) المبحولة الظاهر  سمات  و خصائص تمييز يمكن حت  التجريد اصطناع -4

 التعميم. يمكن حت  مميز معيار  سا  عي  الدراسة محل الظواهر الوقائعم  و الأشيا  تصنيف  -5

 :الوصفي المنهج خامسا" : مميزات

 .الانسانية العيوم ف  شيوعا الاكلر الاسيوب يعتبر -1

 .واقع  مر عن والحقائق المعيومات يقدم -2

 . المختيتة الظواهر بين العلاقة يوسلا  -3
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 .فيها تؤلر الت  والعوامل لها تتسير يقدم  -4

 .نتسها الظاهر  بمستقبل التنبؤ عي  يساعد  -5

 :الوصفي المنهج سادسا" : عيوب

 .خاطئة معيومات عي  الاعتماد -1

 .تةيرها وسرعة الاجتماعية الظاهر  لصعوبة وذلك محدود  تبق  التنبؤ عي  الوصتية الدراسات قدر  -2

 .معينة مصادر من المعيومات جمع ف  الباحث تحيز -3

 سابعا" : خطوات البحث الوصفي:

 تحديد المشكية واختيارها. -1

 كتابة التروض. -2

 اختيار المتحوصين. -3

 الت كد من صدق وكتابة المعيومات. -4

 ايجاد الادلة اللابتة والقاطعة. -5

 تيخيص البيانات وتبويبها. -6

 عدادها.اختيار اساليب جمع البيانات وا -7

 اعطا  التتسيرات العيمية الدقيقة . -8

 وصف النتائج وتحيييها وتتسيرها ف  عبارات واسحة محدد . -9

 الاستنتاجات والتوصيات الت  توصل لها البحث مع عرض المقترحات لدراسات مستقبيية. -10

 

 :أنماط الدراسات الوصفيةثامنا" :  

هناك اتتاق بين الباحلين عي  تصنيف معين لهذلأ الدراسات ولكن الدراسات الوصتية تتخذ  نماطا وإشكالا متعدد  ولي  

 : فان د.الين يحدد الأنماط التالية ليدراسة الوصتية

وتشمل المسلا المدرس م والمسلا الاجتماع  ودراسة الر ي العام وتحييل العمل وتحييل  :)الدراسة المسحية -1

  المسمون

  الحالة  والدراسات الارتباطيةوتشمل دراسة :)المتبادلة  دراسة العلاقات -2

  وتشمل دراسات النمو ب سيوبها الطول  والمستعرض ودراسة الاتجاهات التتبعية):  الدراسات التتبعية -3
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          أنواع المنهج الوصفي:  

 تتعدد  نواع المنهج الوصت م وتتملل ف :             

 البحث المسح م وبحث العلاقة المتبادلةم والبحث النمائ م ويتترع عن كل نوع فروع تحتيةم 

 وفيما يي  عرض متصل لماهية هذلأ الأنواع: 

 

 أولاً: البحث المسحي : 

 

ليبحث المسح  طبيعة تميزلأ عن غيرلأ من  نواع المنهج الوصت . وتتطيب توسيلا هذلأ الطبيعيةم تنياول تعرييف 

البحث المسح م وحالات استخدامهم وخطوات تطبيقهم و نماطهم مع الاستشهاد ب ملية ليبحوث المسحية وذلك عي  النحيو 

 التال : 

 ـ تعريف البحث المسحي:  1

يقصد بالبحث المسح  "ذلك النوع من البحيث اليذي ييتم بواسيطة اسيتجواب جمييع  فيراد مجتميع البحيث  و عينية   
كبير  منهم؛ وذلك بقصد وصف الظاهر  المدروسة مين حييث طبيعتهيا ودرجية وجودهيا فقيطم دون  ن يتجياوز ذليك إلي  

 دراسة العلاقة  و استنتاج الأسباب" 
" سييوب في  البحيثم ييتم مين خيلال جميع معيوميات وبيانيات عين ظياهر  ميا  و كما يعرف البحث المسح  ب نيه   

حادث ما  و ش   ما  و واقع؛ وذلك بقصد التعرف عن الظاهر  الت  ندرسهام وتحديد الوسع الحال  لهام والتعرف عي  
زئييية  و جوانييب القييو  والسييعف فيييه ميين  جييل معرفيية مييدى صييلاحية هييذا الوسييع  و مييدى الحاجيية لإحييداث تةييييرات ج

 . ساسية" 
 
 ـ حالات استخدام البحث المسحي:  2

 يختار الباحث التربوي البحث المسح  عندما يريد ما يي :   
 جمع البيانات ذات الصية بالظاهر م الأمر الذي يعين الباحث عي  وصف الظاهر  بصور  دقيقة كما ه  ف  الواقع. -
 يم .تحديد المشكلات  و الظواهر الت  تحتاج إل  بحث ع -
 عمل مقارنات بين ظاهرتين  و مشكيتين  و  كلر . -
 تقويم ظاهر   و مشكية معينة.  -
 تحييل تجارب وخبرات معينة؛ بقصد الاستتاد  منها عند اتخاذ قرار بش ن  مور مشابهة لها. -

 
 ـ خطوات تطبيق البحث المسحي:  3

 تتملل خطوات البحث المسح  مرتبة فيما يي :  
 أ ـ توضيح ماهية مشكلة البحث: 

وتتطيييب هييذلأ الخطييو  تنيياول عناصييرم ميين ملييل: مقدمييةم وتحديييد المشييكيةم وصييياغة  سييئية فرعيييةم وفييرض  
 التروضم وتحديد  همية البحثم وتحديد  هداف البحثم وتحديد حدودلأم وجوانب قصورلأم ومصطيحاته.

 ب ـ مراجعة الكتابات السابقة: 
 تناول عنصرين هامينم هما الإطار النظريم والدراسات السابقة.وتتطيب هذلأ الخطو   

  جـ ـ تحديد إجراءات البحث:
وتتطيب هذلأ الخطو  تحديد مجتمع البحثم وتحديد عينته وطريقة اختيارهام والأدوات الميراد اسيتخدامها وتنياول  

  ساليب تحييل بيانات الدراسة.إجرا ات: تصميمهام وتحكيمهام وتطبيقهام وجمعهام وإجرا  صدقهام ولباتهام و
  د ـ تحليل البيانات وتفسيرها:

وتتطيب هذلأ الخطو  تحييل البيانات بصور  كمية وعرسها بواسطة جداول إحصائية  و رسوم بيانيةم لم يناقشها   
 ــ  ي البيانات ــ ويتسرها. 

  هـ ـ  عمل ملخص للبحث وتوصياته:
الجيز  النظيري والمييدان  ليبحيثم كميا تتطييب عرسياً ليتوصييات التي  وتتطيب هذلأ الخطو  عرساً لميا تيم في    

 قدمها الباحثم والمقترحات بش ن دراسات  و بحوث مستقبيية. 
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 ـ أنماط البحث المسحي:  4
 أ ـ المسح المدرسي:  
و هييداف  ويهييتم هييذا اليينمط بدراسيية المشييكلات المتعيقيية بالمجييال التربييويم والتيي  تييدور حييول: المعيييمم والمييتعيمم  

 التربيةم والمنهج المدرس  بمتهومه الواسع.
  ب ـ المسح الاجتماعي:

ويهتم هذا النمط بدراسة المشكلات  و الظواهر المتعيقية بالمجيال الاجتمياع . ويعيد هيذا المسيلا وسييية فعالية في    
 رصد الواقع الحال  ليظاهر ؛ لتطوير هذا الواقع. 

  جـ ـ دراسات الرأي العام:
 ذلأ الدراسات بموقف الر ي العام  و الجماعات إزا  مشكية معينة ف  زمن معين.وتهتم ه  

  د ـ تحليل العمل:
ويهتم هذا النمط بدراسة المعيومات المرتبطة بعمل معينم بحيث تتسمن وصتاً دقيقاً وشياملاً ليواجبيات المنوطية   

 بهذا العمل.

  هـ ـ تحليل المضمون:
اتجاهات الأفراد والجماعات نحو موسوع محدد من خيلال الرجيوع إلي  كتابيات محيدد  ويهتم هذا النمط بتحديد   

 ذات صية بهم.

 

 ـ أمثلة للبحوث المسحية:  5

 . العراق ــ دراسة تقويمية ليحركة الأكاديمية لأعسا  هيئة التدري  بكييات المعيمين 

 . عراقيةالتربية الـــ دراسة مقارنة ليهدر التربوي ف  كييات المعيمين وكييات 

 ف  تعييم الكبار .  عراقيةـــ دراسة تقويمية لتجربة وزار  التربية والتعييم ال

 

 ثانياً: بحث العلاقات المتبادلة:

اختيف عدد من المهتمين بالمنهجية العيمية في  تحدييد تبعيية البحيث السيبب  المقيارن والبحيث التتبعي . فقيية مينهم  
المنهج الوصت م والأكلرية منهم اعتبرتهما شكيين مين  شيكال بحيث العلاقية المتبادلية. وهيذلأ اعتبرتهما نمطين من  نماط 

 الأخير  تعد نمطاً من  نماط المنهج الوصت . 
وعي  الرغم من  ن هذا الاختلاف قد يؤدي إل  بيبية لدى القارئ ليمنهج الوصيت م إلا  نيه لا يتسيبب في  إحيداث  

 البحث السبب  المقارن والبحث التتبع م وهذا هو المهم. البيبية ذاتها ف  معرفة ماهية 
وتدور ماهية بحث العلاقات المتبادلة حول: تعريف بحث العلاقات المتبادلةم و نماطيهم و مليية بحيوث العلاقياتم  

 وذلك عي  النحو التال : 
 ـ تعريف بحث العلاقات المتبادلة:  1

يقصييد ببحييث العلاقييات المتبادليية ذلييك النييوع ميين البحييوث الييذي يهييتم بدراسيية العلاقييات بييين جزئيييات الظيياهر   
 .المدروسة من خلال البيانات الت  تم جمعها؛ بةية الوصول إل  فهم عميق لهذلأ الظاهر  

وتحيييهيام والتعميق فيهيا؛  كما يعن  بحث العلاقات المتبادلة ب نه ذلك الذي يهتم "بدراسة العلاقيات بيين الظيواهرم 
 لمعرفة الارتباطات الداخيية ف  هذلأ الظواهرم والارتباطات الخارجية بينها وبين الظواهر الأخرى" .

 
 ـ أنماط بحث العلاقات المتبادلة:  2

 طية: يتخذ بحث العلاقات المتبادلة للالة  نماطم ه  دراسة الحالةم والدراسة السببية المقارنةم والدراسة الارتبا 
 أ ـ دراسة الحالة: 

ه  عبار  عن البحث المتعمق لحالة فرد ما  و جماعة مام  و مؤسسية  و مجتميع عين طرييق جميع البيانيات عين  
الوسيع الحييال  ليحالييةم وخبراتهيا الماسيييةم وعلاقتهييا بالبيئيية باسيتخدام  دوات معينيية؛ بةييية معرفية العوامييل المييؤلر  فيي  

 بينها.الحالةم وإدراك العلاقات 
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 وتتحدد خطوات دراسة الحالة فيما يي : 
 
 تحديد الحالة المراد دراستها.  -
جمع البيانات المتصية بالحالة؛ لتهم الحالة ويمكن الاستعانة باستمارات جاهز  مقننةم ومطبقة لدراسة حالات معينة؛  -

 بةية الاستتاد  منها ف   لنا  دراسة الحالة محل البحث.
الباحيث في  إعيداد هيذلأ الخطيو  عيي  خبرتيه بالحاليةم والعواميل الميؤلر  فيهيام كميا يمكين  صياغة التروضم ويعتمد -

 ليباحث  ن يستتيد من خبرات الآخرين .
 .إلبات التروضم وذلك من خلال جمع البياناتم ومراجعتهام وتحيييهام وتتسيرهام وبالتال  الوصول إل  النتائج  -

 
  ب ـ الدراسة السببية المقارنة:

بهذا النمطم ذلك البحث الذي يتعدى حدود وصف الظاهر  محل الدراسة إل  معرفة  سيباب حيدولهام مين  ويقصد  
 خلال إجرا  مقارنات بين الظواهر المختيتة؛ بةية التعرف عي  العوامل المسؤولة الت  تصاحب حدلاً معيناً .

 
 : وليدراسة السببية المقارنة خطواتم يتبعها الباحث عي  النحو التال   
 
 توسيلا ماهية المشكية. وقد سبق الإشار  إل  عناصر هذلأ الخطو . -
 مراجعة الكتابات ذات الصية. -
 تصميم البحث وتحديد خطواته الإجرائيةم من ملل:  -
تحديد مجتمع البحثم واختييار عينتيهم  ي يختيار الباحيث مجميوعتين متشيابهتين تمامياً في  معظيم الخصيائص ميا عيدا   -

دراسيتها وتسيم  )المتةيير المسيتقل . بحييث تسيم  الأولي  مجموعية تجريبييةم  ي توجيد فيهيا الخاصيية الخاصية الميراد 
 المطيوبةم وتسم  اللانية مجموعة سابطةم  ي لا توجد فيها الخاصية المطيوبة.

 تصميم  و اختيار  دا  البحث المناسبة؛ لجمع البيانات اللازمة. -
 تحييل البيانات وتتسيرها. -
 ميخص ليبحث وتوصياته.إعداد  -
 

 جـ ـ الدراسة الارتباطية: 
 
يقصييد بالدراسيية الارتباطييية "دراسيية وتحييييل الارتبيياط بييين المتةيييرات فيي  إطييار الظيياهر   و الموسييوع مجييال   

 البحث" .
 ويتبع الباحث التربوي خطوات مرتبة عند استخدام الأسيوب الارتباط م وه :   
 
 توسيلا ماهية المشكية. -
 الكتابات ذات الصية.مراجعة  -
تصيميم البحيث الارتبياط م وتتطييب هيذلأ الخطيو  تحدييد المتةييرات الميراد دراسيتهام واختييار العينيةم وتصيميم  دا   -

 البحثم واختيار مقيا  الارتباط الذي يلائم مشكية البحثم وتتسير البيانات.
 ميخص البحث وتوصياته.  -

 
 ـ أمثلة لبحوث العلاقات المتبادلة:  3
 .بةدادعلاقة البث المباشر بالسعف الدراس  لطلاب المرحية اللانوية ف  محافظة  -
 .بةداددراسة حالة السيوك العدوان  ليطتل ف  مرحية رياض الأطتال ف  محافظة  -

 
 ثالثاً: البحث النمائي: 

يتطييب توسييلا تهدف الدراسة الت  تستخدم البحث النمائ  معرفة التةيييرات التي  تحيدث بتعيل عاميل اليزمن.  و
البحث النمائ : تعريف البحث النمائ م وتحديد خطوات تطبيقيهم و نماطيهم ميع الاستشيهاد ب مليية ليبحيوث النمائييةم وهي  

 كما يي : 
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 ـ تعريف البحث النمائي:  1

يعرف البحث النمائ م ب نه ذلك النوع الذي "يهتم بدراسية العلاقيات الحاليية بيين بعيض المتةييرات في  موقيف  و   
 ظرف معين ووصتهام وتتسير التةيرات الحادلة ف  تيك العلاقات كنتيجة لعامل الزمن" .

 
 
 ـ خطوات تطبيق البحث النمائي:  2

 يتبع الباحث التربوي الذي يستخدم الدراسة النمائية الخطوات التالية:   
 
 أ ــ توضيح ماهية المشكلة:  
التمهيييد ليمشييكيةم وتحديييدهام ووسييع  سييئية فرعيييةم وفييرض وتتطيييب هييذلأ الخطييو  تنيياول عناصييرم ميين ملييل:   

 التروضم وتحديد  همية البحثم وتحديد  هداف البحث.
 ب ــ جمع البيانات: 

 وتكرر هذلأ الخطو  بعد كل مر  تطبق فيها الدراسة. لمعرفة مقدار التةيرات الحاصية بتعل مرور الزمن .  

  جـ ــ تحليل البيانات وتفسيرها:

هذلأ الخطيو  تاليية لتكيرار الخطيو  السيابقة. حييث يعيرض الباحيث البيانيات المتةيير  تبعياً لأسيئية البحيث وتكرار   

 بواسطة الجداول الإحصائية والرسوم البيانية مع مناقشتها وتتسيرها. 

 د ــ عرض النتائج والتوصيات والمقترحات: 

حيثم والتوصييات والمقترحيات بشي ن بحيوث وتتطيب هذلأ الخطيو  عيرض ميخصياً لينتيائج التي  توصيل إليهيا الب  

 مستقبيية .

 

 ـ أنماط البحث النمائي:  3

 : ليدراسة النمائية نمطانم هما  

  ـ النمط النمائي : أ

وهذا النمط معن  بالتةيرات الت  تحصل ليظيواهرم ومعيدل هيذلأ التةييراتم والعواميل الميؤلر  فيهيام ولاسييما ميا   

 مختيف جوانبه. ويتسمن هذا النمط نوعين من الدراسات: يتعيق منها بالنمو الإنسان  ف 

 

 الدراسات الطولية:  -
وتعن  إجرا  دراسة لظاهر  معينة خلال فتر  زمنية محدد . ك ن يدر  الباحث النمو العقي   و النمو الاجتماع  

 لمجموعة من الأطتال خلال فترات زمنية محدد .

 

  الدراسات المستعرضة: -
عي   كلر من مجموعة مين الظيواهر خيلال فتير  زمنيية محيدد . كي ن ييدر  الباحيث النميو وتعن  إجرا  دراسة 

 العقي   و النمو الاجتماع  لأكلر من مجموعة من الأفراد ب عمار مختيتة خلال فتر  زمنية محدد .
 ب ـ النمط الاتجاه : 

خيلال  وقيات مختيتية؛ بقصيد جميع وهذا النمط معن  بدراسة ظاهر  معينة كما ه  ف  الواقعم ومتابعية دراسيتها  
 البياناتم وتحيييهام ومعرفة الاتجاهات الةالبة فيهام وبالتال  التنبؤ بما هو محتمل  ن يحدث ف  المستقبل.

 
 ـ أمثلة للبحوث النمائية:  4

 .بةدادـ النمو اليةوي للأطتال خلال مرحية رياض الأطتال. )روسة ـ تمهيدي  ف  محافظة 
 .بةدادــ النمو الجسم  لطلاب المرحية اللانوية خلال عام دراس  ف  محافظة 

 نحو مهنة التدري  الابتدائ . عراقــ دراسة اتجاهات طلاب كييات المعيمين ف  ال 
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 ـ مزايا وعيوب المنهج الوصفي:  4
 

 أ ـ مزايا المنهج الوصفي : 
فوائد كلير م يمكن  ن تسهم ف  تحقيق فهم لمختييف الظيواهر تقدم البحوث التربوية الت  تستخدم المنهج الوصت   

 الإنسانية. ومن هذلأ التوائد: 
 توفر البحوث التربوية بيانات دقيقة عن واقع الظواهر  و الأحداث محل عناية البحوث. -
ذي يساعد ف  استخراج العلاقات بين الظواهر القائمة وتوسيحهام من ملل: العلاقات بين الأسباب والنتائجم الأمر ال -

 تتسير بعض البيانات ذات الصية بالظواهر .
 تساعد البحوث التربوية ف  شرح الظواهر التربوية العامة الت  تواجه المجتمع وتكشف عن الاتجاهات المستقبيية . -
 التربية.تزود الباحلين والمربين بالمعيومات الت  تتتلا  مامهم مجالات جديد  قابية ليبحث والدراسة ف  مجال  -
 تساعد عي  التنبؤ بمستقبل الظواهر المختيتةم وذلك عي  سو  معدل التةير السابق والحاسر لهذلأ الظواهر. -

 
 ب ـ عيوب المنهج الوصفي: 

تواجه البحوث التربويية التي  تسيتخدم المينهج الوصيت  صيعوباتم الأمير اليذي مين شي نه  ن يقييل مين قيمية هيذلأ   

 م 1985البحوث ومنها: )جابرم كاظمم 

صعوبة قيا  بعض الخصائص الت  تهم الباحلين ف  السيوك الإنسيان م مين مليل: اليدوافعم وسيمات الشخصيية كميا  -
 يصعب عزلها عن بعسها البعض.

صعوبة تحديد المصطيحات؛ وذلك بسيبب اخيتلاف دارسي  السييوك الإنسيان  فيميا يتعييق بالخيتييات العيميية لهيمم  و  -
 لانتما اتهم المختيتة.

فرض واختبار التروض؛ وذلك لأنها تتم بواسيطة الملاحظية وجميع البيانيات المؤييد  والمعارسية ليتيروض  صعوبة -
دونما استخدام التجربة ف  اختبار  و التحقيق مين صيحة التيروضم الأمير اليذي يقييل مين مقيدر  الباحيث عيي  اتخياذ 

 القرار المناسب .
المينهج الوصيت  تركيز عيي  حيد زمني  معيين وحيد مكيان  صعوبة تعميم النتيائج؛ وذليك لأن البحيوث التي  تسيتخدم  -

 معينم وبالتال  من الصعوبة بمكان تعميم النتائج؛ نظراً لأن الظواهر تتةير بتةير المكان والزمن.
 صعوبة التنبؤ؛ نظراً لتعقد الظواهر الإنسانية بسبب تةيرها. -

 
 

 ثالثاً: المنهج التجريبي

 

يعد المنهج التجريب  من  دق مناهج البحث التربوي؛ ذلك لأنه يعتمد عي  إجرا  التجربة من  جل فحص فروض  

البحييثم وبالتييال  قبولهييا  و رفسييها فيي  تحديييد علاقيية بييين متةيييرين. ويعييالج العييرض التييال  عناصيير متعيقيية بييالمنهج 

التجريبيةم وحالات تطبيقهم وخطوات تطبيقهم ومزايالأ التجريب م من ملل: تعريف المنهج التجريب م و نواع التصميمات 

 وعيوبه عي  النحو التال : 

 ـ تعريف المنهج التجريبي: 1

يقصد بالمنهج التجريب م هو ذلك النوع من المناهج الذي يستخدم التجربة ف  اختبار فرض معينم ويقرر علاقية  

ت  سبطت كل المتةيرات ما عدا المتةيير اليذي يهيتم الباحيث بين متةيرينم وذلك عن طريق الدراسة ليمواقف المتقابية ال

 بدراسة ت ليرلأ .

ويعرف  يساً ب نه "طريقة بحلية تتسمن تةييراً متعمداً ومسيبوطاً ليشيروط المحيدد  لواقعية معينية ميع ملاحظية  

 التةيرات الناتجة عن ذلكم وتتسير تيك التةيرات" .

 
 ـ أنواع التصميمات التجريبية:  2
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ج التجريب   ربعة تصيميماتم هي  التصيميمات التمهيدييةم والتصيميمات التجريبييةم والتصيميمات العاميييةم ليمنه 
 والتصميمات شبه التجريبيةم وفيما يي  نبذ  موجز  عن  نواع التصميمات التجريبية: 

 
 أ ـ التصميمات التمهيدية: )أو الأولية(: 

 الخارجية بصور  تمنع من ت لير  ية عوائقم وتتملل ف : .وه  الت  لا يستطيع الباحث  ن يسبط المتةيرات 
 التصميم الأول:  -

ويعن  تطبييق المتةيير المسيتقل عيي  مجموعية واحيد م هي  المجموعية التجريبييةم ليم يجيرى لهيا اختبيار بعيدي؛ 
 لمعرفة  لر المتةير المستقل عي   فراد المجموعة.

 
 

 التصميم الثاني:  -
المجموعة التجريبية؛ بةية تحديد مستوى  فرادهيا قبيل إجيرا  التجربيةم ليم يطبيق  ويعن  إجرا  اختبار قبي  عي 

 المتةير المستقلم وبعد ذلك يجرى لهم اختبار بعدي ؛ بقصد معرفة  لر التجربة عييهم.
 التصميم الثالث:  -

لمجموعية ويعن   ن هناك مجموعتين غيير متكيافئتينم الأولي  تجريبيية واللانيية سيابطةم تجيرى التجربية عيي  ا
الأول م بينميا تحجيب التجربية عين المجموعية اللانييةم ليم يجيرى اختبيار بعيدي ليمجميوعتين؛ بةيية معرفية  لير التجربيةم 

 وبالتال  التمييز بين المجموعتين.
 

 ب ـ التصميمات التجريبية )أو المثالية(: 

ها حصر المتةيرات الخارجية ذات الألر وه  الت  يتم فيها اختيار  فراد المجموعة التجريبية عشوائيامً كما يتم في

 عي  التجربة ما عدا المتةير المستقل. ومن تصميمات هذا النوع: 

 التصميم الأول:  -

ويعن   ن هناك مجموعتين متكافئتينم الأول  تجريبية واللانية سابطةم يتم تعيين  فراد كل مجموعة عشوائيامً لم 

لمجموعيية الأوليي  ليتجربيية )المتةييير المسييتقل م وتحجييب التجربيية عيين تُعييرض المجموعتييان لاختبييار قبييي م لييم تخسييع ا

المجموعة اللانيةم وبعد نهاية مد  التجربةم تُعرض المجموعتان لاختبار بعدي؛ بةية معرفة  لر التجربية عيي  المجموعية 

 الأول .

 التصميم الثاني:  -

م يتم اختيار  فراد كيل مجموعية عشيوائيامً ويعن   ن هناك مجموعتين متكافئتينم الأول  تجريبية واللانية سابطة

لا يُجييرى ليمجمييوعتين اختبييار قبييي م وتخسييع المجموعيية الأوليي  ليتجربيية )المتةييير المسييتقل م وتحجييب التجربيية عيين 

المجموعة اللانيةم وبعد نهاية مد  التجربة يجرى اختبار بعدي ليمجموعتين؛ بهيدف معرفية  لير التجربية عيي  المجموعية 

 الأول .

 ميم الثالث: التص -
ويعن   ن هناك  ربيع مجموعيات: مجموعتيان تجريبيتيان ومجموعتيان سيابطتانم ييتم اختييار  فرادهيا عشيوائياً. 
ويجرى اختبار قبي  عي  مجموعتين تجريبية وسيابطةم ويحجيب عين مجميوعتين تجريبيية وسيابطةم وتجيرى التجربية 

قبي م ومجموعة تجريبية لم تتعرض لاختبار قبيي م وتحجيب )المتةير المستقل  عي  مجموعة تجريبية تعرست لاختبار 
التجربة عن المجموعتين السابطتينم وبعد نهاية مد  التجربة يجرى اختبار بعدي ليمجموعات الأربعة؛ بقصد معرفة  لر 

 التجربة عي  المجموعتين التجريبيتين.
 

 جـ ـ التصميمات العاملية: 
اسطتها دراسة  لر عدد من المتةيرات المستقية. وتتملل هذلأ التصميمات وه  التصميمات الت  يستطيع الباحث بو

 ف :
 (: 2×2التصميم الأول، ويرمز له ) -
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ويعني  اختييار  ربيع مجموعيات تجريبيييةم ييتم اختييار  فرادهيا عشيوائيامً لييم تُعيرض مجموعتيان لمتةيير مسييتقلم 
مجموعيات لاختبيار بعيدي؛ بهيدف معرفية  لير وتعرض مجموعتان لمتةير مسيتقل آخير لميدد زمنييةم ليم تعيرض جمييع ال

 المتةيرين المستقيين عي  المجموعات التجريبية.
 (: 3×2التصميم الثاني، ويرمز له ) -

ويعن  اختيار ست مجموعات تجريبيةم يتم اختيار  فرادها عشوائيامً لم تعرض للاث مجموعات لمتةير مستقلم 
خلال مدد زمنيةم لم تعرض جميع المجموعات لاختبار بعدي؛ وتعرّض للاث مجموعات الأخرى لمتةير مستقل آخر 

 بهدف قيا   لر المتةيرين المستقيين عي  المجموعات التجريبية.

 (: 3×3التصميم الثالث، ويرمز له )  -
ويعن  اختيار تسع مجموعات تجريبيةم يتم اختيار  فرادها عشوائيامً لم تعرض للاث مجموعات لمتةير مستقلم 

م وللاث مجموعات لمتةير مستقل لالث خلال مدد زمنيةم لم تعرض جميع وللاث مجموعا ت لمتةير مستقل لان 
 المجموعات لاختبار بعدي؛ بهدف قيا   لر المتةيرات الللالة عي  المجموعات التجريبية.

 

 

 (: 2×2×2التصميم الرابع، ويرمز له ) -
وائيامً لم تعرّض مجموعتان لمتةير مستقلم ويعن  اختيار لمان مجموعات تجريبيةم يتم اختيار  فرادها عش

م ومجموعتان لمتةير مستقل لالث خلال مدد زمنيةم لم تعرّض جميع المجموعات  ومجموعتان لمتةير مستقل لان 
 لاختبار بعدي؛ بهدف قيا   لر المتةيرات الللالة عي  المجموعات التجريبية.

 

 ـ التصميمات شبه التجريبية )شبه المثالية(: د 
وهيي  التيي  لا يييتم فيهييا الإختيييار العشييوائ  لأفييراد المجموعييات التجريبييية والسييابطةم ولا يييتم سييبط المتةيييرات 

 الخارجية كما هو الحال ف  التصميمات التجريبية. ومن تصميمات هذا النوع : 
 التصميم الأول:  -

لمتةيير مسيتقلم وبعيد ذليك  ويعن  تعرّض مجموعية تجريبيية واحيد  لعيدد مين الإختبيارات القبيييةم ليم إخسياعها
تعرّض المجموعة ذاتها لعدد من الاختبارات البعدية؛ بةية مقارنة نتائجها بنتائج الإختبارات القبييية؛ لمعرفية  لير المتةيير 

 المستقل.
 التصميم الثاني:  -

ويعنيي  تعييريض مجمييوعتين تجريبييية وسييابطة غييير متكييافئتين لعييدد ميين الإختبييارات القبييييةم لييم يييتم إخسيياع 
المجموعييية التجريبيييية ليتجربييية ) ي ليمتةيييير المسيييتقل م بينميييا تحجيييب التجربييية عييين المجموعييية السيييابطةم ليييم تعيييرض 

 المجموعتان لعدد من الإختبارات البعدية. 
 التصميم الثالث:  -

ويعن   ن يعين الباحث مجموعة تجريبية واحد  لم يعرسيها لمتةيير مسيتقل في  اليقيا  الأولم ليم يجيري اختبياراً 
ياً عييها؛ بقصد معرفة  لر التجربة عييهام لم يعرض المجموعة ذاتها لمتةير مستقل معتاد ف  اليقا  اللان م وبعيد ذليك بعد

يجري عييها اختباراً بعديامً وف  اليقيا  اللاليث يعيرض المجموعية نتسيها ليمتةيير الأولم وييييه عميل اختبيار بعيديم وفي  
لمعتادم وبعد ذلك يجري اختباراً بعديا؛ً وهذا كيه بقصد مقارنة نتائج الاختبارين اليقا  الرابعم يعرض المجموعة ليمتةير ا

البعديين ف  اليقا ين الأول واللان  بنتائج الاختبارين البعديين ف  اليقا  اللالث والرابع؛ لمعرفة  لر المتةير المستقل الأول 
 والمعتاد عي   دا   فراد المجموعة التجريبية. 

 التصميم الرابع:  -
ويسم  بتدوير المجموعاتم ويعن   ن يتم اختيار  ربيع مجموعيات تجريبييةم ليم تخسيع كيل واحيد  منهيا لأربيع 
تجاربم يي  ذلك إجرا  اختبار بعدي لكل واحد منها. ويتكرر إجرا  التجارب الأربعة كما يتكرر إجرا  الاختبار البعدي 

 اً تدوير التجارب والاختبار البعدي.بعد التراغ من التجربة لكل منها مراعي
 

 ـ أنواع المتغيرات:  3
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هناك للالة  نواع ليمتةيرات الت  قد يت لر بها المتةير التابعم الأمر الذي يتطييب مين الباحيث القييام بعمييية سيبط  
 ات فيما يي : هذلأ المتةيرات؛ ليتسن  له إخساع المجموعة التجريبية ليمتةير المستقل. وتتملل  نواع هذلأ المتةير

 
 أ ـ المتغيرات الخاصة بالمفحوصين: 

وتتملل ف  الخصائص المتوافر  في  الأفيراد اليذين تجيرى عيييهم التجربيةم مين مليل: الجين م والعميرم والت هييل  
 العيم م والخبر ... الخ. ويتترض عي  الباحث هنا  ن تكون المجموعتان التجريبية والسابطة متكافئتين .

 
 ب ـ المتغيرات الخاصة بإجراءات التجربة: 

وتتملل ف  تعييميات التجربيةم و دواتهيام وظروفهيا )زمنهيا ومكانهيا ؛ لسيمان صيحة النتيجية التي  تتوصيل إليهيا  
 التجربة والمتعيقة ب ن التةير ف  المتةير التابع يعود إل  ت لير المتةير المستقل فقط ولي  إل  عوامل  خرى.

 
 حـ ـ المتغيرات الخارجية: 

وتتملييل فيي  عوامييل الطقيي م ميين ملييل: درجيية الحييرار م والتهوييية والسوسييا م والإسييا  م والييزمن المخصييص  
ليتجربةم واختلاط  فراد المجموعتين معامً وبالتال  استتاد   فراد المجموعة السابطة من  فراد المجموعة التجريبية. هيذلأ 

 ف  المتةير التابعم وبالتال  يزاحم  لر المتةير المستقل ويقيل من ظهورلأ.المتةيرات قد يكون لها ت لير 
 
 
 ـ خطوات تطبيق المنهج التجريبي:  4

 
يتبع الباحث التربوي عدداً من الخطيوات المرتبية عنيدما يرييد  ن يسيتخدم المينهج التجريبي . ويمكين توزييع هيذلأ  

هج عيم م وخطوات خاصةم  ي يقتصر تطبيقهيا عيي  البحيث الخطوات إل : خطوات عامةم  ي يجوز تطبيقها مع  ي من
 الذي يستخدم المنهج التجريب م وه : 

 أ ـ الخطوات العامة، وتتمثل في: 
 تحديد ماهية المشكية. -
 مراجعة الكتابات ذات الصية بمشكية البحث. -

 
 ب ـ الخطوات الخاصة، وتتمثل في: 

 العشوائ .تحديد مجتمع البحثم لم عينة منه بواسطة الأسيوب  -
 اختبار عينة البحث ف  موسوع التجربة اختباراً قبيياً.  -
 تقسيم عينة البحث عشوائياً إل  مجموعتينم واختيار  حدهما عشوائياً لتكون مجموعة تجريبية. -
إخسيياع المجموعيية التجريبييية ليتجربيية  و ليمتةييير المسييتقلم ومنييع التجربيية عيين المجموعيية الأخييرى والتيي  تسييم   -

 السابطة.بالمجموعة 
 إجرا  اختبار بعدي ليمجموعتين: التجريبية والسابطة . -
تحييل البيانات؛ بةية مقارنة نتائج الاختبار البعدي بنتائج الاختبار القبي م باستخدام  سيوب إحصائ  ملائمم وبالتيال   -

 تتسير النتائج.
والمقترحييات التيي  يقترحهييا  عمييل ميخييص ليبحييثم تعييرض فيييه  هييم النتييائج التيي  توصييل إليهييا البحييثم والتوصيييات -

 الباحث.
 ـ مزايا وعيوب المنهج التجريبي:  5

 
 هناك بعض المزايا والعيوب الت  يتصف بها المنهج التجريب م ومنها:   

 أ ـ مزايا المنهج التجريبي: 
 بمقدور الباحث تكرار التجربة  كلر من مر ؛ بقصد الت كد من صحة نتائج البحث. -
 دد من الباحلين ف  مطالعة النتائج.بمقدور الباحث إشراك ع -
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بمقدور الباحث  ن يتحكم ف  العوامل المؤلر  وذلك بسبطها  و عزلهام وبالتال  يتيلا ليمتةير المستقل  ن يؤلر عيي   -
 المتةير  و المتةيرات التابعة .

-  
  ب ـ عيوب المنهج التجريبي:

 . فالباحييث الييذي يريييد اسييتخدام هييذا الميينهج قييد لا يتطيييب اسييتخدام الميينهج التجريبيي  اتخيياذ إجييرا ات إدارييية متعييدد  -
 يستطيع بمتردلأ القيام بالتجربةم مما يدفعه للاستعانة بجهات  خرى لمساعدته.

تطبق التجربة عي  عدد محدود من الأفرادم وبذلك يصعب تعمييم نتيائج التجربية إلا إذا كانيت العينية ممليية ليمجتميع  -

  الصييعوبة إذ يتعييذر عييي  الباحييث وجييود مجمييوعتين متكييافئتين تماميياً فيي  كييل الأصييي  تمليييلاً دقيقيياً. وهييذلأ غاييية فيي

 العوامل  و المتةيراتم وبذلك تت لر نتائج التجربة بالتروق بين  فراد المجموعتين.

 لا تزود التجربة الباحث ببيانات جديد  وإنما تمكنه من التحقق من صحة البياناتم ويت كد من وجود علاقات معينة.  -

دقة النتائج عي  الأدوات الت  سيستخدمها الباحث ف  التجربة من ملل: الاختبارات. لذا يتتيرض عيي  الباحيث  تعتمد -

 التدقيق ف  اختيار الأدوات المناسبة ليقيا  والت  تتسم بالدقة والصدق واللبات.

ذا كان البحيث عين ظياهر  تت لر دقة النتائج بمقدار سبط الباحث ليمتةيرات المؤلر . وتزداد صعوبة عميية السبط إ -

 إنسانية.

تتم التجارب ف  ظروف مصطنعة بعيد  عن الظروف الطبيعية. ومما لا شك فيه  ن الأفراد الذين يخسعون ليتجربة  -

 قد يمييون إل  تعديل سيوكهم عن غير الم لوف لديهم.

 

 

 
 ـ أمثلة للبحوث التجريبية:  5

 
 .بةدادمناخ المدرسة الابتدائية و لرلأ عي  الرسا الوظيت  ليمعيمين ف  محافظة  -
 .بةدادالتعييم المبرمج و لرلأ عي  التحصيل الدراس  ليدارسين الكبار ف  ماد  القرا   ف  محافظة  -
 

 أسئلة
 
 ما معن  المنهج التاريخ ؟ وما  برز عناصر هذا المعن ؟  -1

 التاريخ . عدد حالات استخدام المنهج -2

 اذكر ملالاً لمشكية تربوية تاريخية. لم طبق عييه خطوات استخدام المنهج التاريخ . -3

 كيف تحكم عي  سلامة مصادر البيانات التاريخية؟  -4

 ما مزايا وعيوب المنهج التاريخ ؟  -5

 لماذا يعتبر المنهج الوصت  من  كلر مناهج البحث التربوي شيوعا؟ً  -6

 لمنهج الوصت ؟ وما معن  كل نمط؟ ما  نماط ا -7

 اذكر ملالاً لأسيوب دراسة الحالةم لم طبق عييه خطوات استخدام هذا الأسيوب. -8

 ما  نواع البحث المسح م مع ذكر ملال لكل نوع؟  -9

 ما اهتمام  سيوب البحث السبب  المقارن؟  -10

 التنموي.وسلا الترق بين النمط النمائ م والنمط الاتجاه  ف  البحث  -11

 لماذا يعد المنهج التجريب  من  دق مناهج البحث التربوي؟  -12

 عدد التصميمات التجريبية مع توسلا الترق بينها. -13

 ما  نواع المتةيرات الت  تؤلر عي  التجربة؟  -14



 تحرير عبد الحسين -مناهج البحث التربوي                                                        مدرسة المادة :
 

35 

 

 ليمنهج التجريب اذكر ملالاً لمشكية  -15

   ما مزايا وعيوب المنهج التجريب ؟  -16

 

 
 مراحل إعداد البحث التربوي 

 اأ  اف المتوتعة: 
 تعريف الطالب بمراحل إعداد البحث التربوي. -
 ذكر بعض الأملية التوسيحية لعناصر كل مرحية. -
 تدريب الطالب عي  الاستشهاد ب ملية من البيئة. -
 تمييز الطالب بين مراحل إعداد البحث. -
 مختيتة عن التربية من البيئة .تشجيع الطالب عي  عمل بحوث عيمية ف  موسوعات  -

 
 
 
 
 

 قدمة:م
يمر البحث التربوي بعدد من المراحل المتتالية. من لحظة كونه فكر  يشعر بوجودها الباحثم  و يصل إليهيا مين  

 خلال مراجعة مصادر معينة إل   ن تكون هذلأ التكر  بحلاً متكامل العناصر. 

ويهدف هذا التتابع ف  إعداد البحث التربوي إل  دراسة التكر  عي   س  عيميية. وهيذا مين شي نه  ن يجعيل هيذلأ  

الدراسة قادر  عي  الوصول إل  نتائج دقيقة عن التكر  المدروسةم وبالتال  الإسهام ف  إلرا  المعرفة الإنسانية ف  مجال 

 التكر . 

 :وتتمثل مراحل إعداد البحث التربوي في 

 اختيار المشكيةم وإعداد خطة البحثم وعمل تقرير البحث. 

وتتطيب كل مرحية بحلية بيذل قصيارى الجهيد مين جهية الباحيث؛ لإخراجهيا بصيور  عيميية. ليذا عيي  الباحيث ولاسييما  

 المبتدئ  ن يتحي  بالصبر ف   لنا  إعدادها. 

نسيجه المعرفي  بيالتكر  محيل البحيث مين جهيةم وكيما تقدم الباحيث في  إعيداد هيذلأ المراحيل البحليية كيميا ازداد  

 وبتنيات البحث من جهة  خرى. وفيما يي  عرض لهذلأ المراحل: 

 المرحلة الأولى: اختيار مشكلة البحث: 

يواجه الباحث ولا سييما المبتيدئ صيعوبات في  هيذلأ المرحيية  كلير مين المراحيل الأخيرى لإعيداد البحيثم فيبيذل  

قصارى جهودلأ, ويستةرق  وقاتاً طويية ف  جمع الكتابات دونما اختيار ليمشكية الت  يراد دراسيتهام فتكيون النتيجية لهيذلأ 

 .الجهود ب نه لا معن  لها 

نتاج بحث عيم   صيلم هو توافر إحسيا  كيامن مييلا ليدى الباحيث بوجيود مشيكية جيدير  لذا فالبداية المنطقية لإ 

 بالدراسة. وهذا الإحسا  نتاج قرا ات الباحث وملاحظاته الدقيقة 

ولتوسيلا هذلأ المرحييةم فيتن الحيديث يتنياول مصيادر اختييار المشيكيةم والموسيوعات التي  يجيب عيي  الباحيث  

   عند اختيار مشكية من بين المشكلات المقترحة وذلك عي  النحو التال : تجنبهام والاعتبارات الت  تراع
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 ـ مصادر المشكلات البحثية: 

حدد المهتمون بدراسة هذلأ المرحيية مصيادر معينية يمكين ليباحيث مراجعتهيا؛ مين  جيل التعيرف عيي  المشيكلات  

 المقترحة  و الميحةم وه : 

 خبرات الباحثم ومعارفهم وإعدادلأ العيم  السابق.م ويتملل ف  المصدر الشخصي  ــ 

م ويتمليل في  التيراث القيائم والمتصيل بتخصيص الباحيث مين حييث وجيود الخبيرا م والتخصصيات ب ــ المصةدر العلمةي

 الدقيقةم وتجارب التخصص وخبراته ف  الأعمال والأنشطة الأكاديمية.

 ا المجتمع الذي يعيش فيه الباحث.م ويتملل ف  الظروف الت  يعيشهجـ ـــ المصدر المجتمعي

م ويتملل ف  توصيات ومقترحات الأكاديميين والممارسيين في  مجيال  الإدار  والتخطييط بسيرور  د ــ المصدر الرسمي

 بحث موسوعات معينة؛ لخدمة المجتمع.

 ـ الموضوعات المحذورة:  2

 وسوعاتم من ملل:باحث  ن يتحاش  مف  سبيل اختيار موفق لموسوع مام فتنه يجب عي  ال 

   ــ الموسوعات الت  يشتد حولها الخلاف؛ لأن غرض البحث هنا لي  لمجرد عرض آرا  المخالتين والمؤيدين فقط.

 ب ــ الموسوعات العيمية المعقد  الت  تحتاج إل  تقنية عالية؛ لأن ملل هذلأ الموسوعات تكون صعبة عي  المبتدئ.

و ممتعةم فتذا كانت الماد  العيمية المتوافر  ف  المصادر البحلية غيير مشيجعة فتنيه جـ ــ الموسوعات الخامية الت  لا تبد

 سيصبلا مملاً وعائقاً من التقدم.

 د ــ الموسوعات الت  يصعب العلور عي  مادتها العيمية ف   وعية المعيومات بصور  كافية.

 حصرها  و تحديدها.هـ ــ الموسوعات الواسعة الت  يصعب عي  باحث واحد دراستهام فالأول 

 و ــ الموسوعات السيقة جداً م  ي الت  لا تقبل البحث  و يصعب عي  الباحث إعداد رسالة عيمية عنها.

 ز ــ الموسوعات الةامسة مما يجعل الباحث لا يستطيع تكوين رؤية  و تصور عنها.

 

 ـ اعتبارات هامة في الاختيار:  3

إذا وجد الباحث نتسه ف  حير  حيال اختيار  موسوع من بين الموسوعات السابقةم عييه  ن يراع  الاعتبارات  

 التاليةم وه : 

  ـييـ الاعتبييارات الذاتيييةم ميين ملييل: اهتمييام الباحييثم وقدرتييهم وتييوافر الإمكانييات الماديييةم وتييوافر المعيوميياتم والمسيياعد  

 الإدارية. 

ةم من ملل: التائد  العميية والتائد  العيمية ليبحثم وتعميم نتائج البحثم ومدى مسياهمته في  تنميية ب ــ الاعتبارات العيمي

 بحوث  خرى.

 جـ ـــ الاعتبارات الاجتماعيةم وتعن  مناسبة الموسوع لقيم وعادات وتقاليد المجتمع. 

في   لنيا  اختييار الموسيوعم وبعيدما يسيتقر د ــ الاعتبارات الأخلاقيةم وتعني  التيزام الباحيث ب خلاقييات الباحيث المسييم 

 الباحث عي  موسوع معين تتوافر فيه الاعتبارات السابقةم فتنه يشرع ف  عمل خطة البحث.

 

 المرحلة الثانية: إعداد خطة البحث: 

تحتاج دراسة  ي موسوع إل  قيام الباحث بعميية التخطيط قبل الشروع ف  تنتيذ البحث؛ وذلك لتحديد الخطوات  

الإجرا ات اللازمة. وبعد الموافقة النهائية عي  محتوى الخطةم فتن الباحث ينتذ ما جيا  فيهيا؛ لأن الخطية عندئيذ  تكيون و

 بملابة العقد بين الباحث والجهة العيمية الت  ينتم  إليها. 

 ولتوسيلا خطة البحيث فيتن الحيديث يتنياول: تعرييف خطية البحيثم والهيدف منهيام وفحصيهام وعناصيرها عيي  

 النحو التال : 

 ـ تعريف خطة البحث:  1

 وردت آرا  لخطة البحث. وعي  الرغم من تعددها إلا  نها واسحة المعن م ومنها:  
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 .مخطط البحث "هو مشروع عملم  و خطة منظمة تجمع عناصر التتكير المسبق اللازمة لتحقيق الةرض من الدراسة" 

 

 يحدد معالمهم والآفاق الت  ستكون مجال البحث والدراسة"  كما يعن  مخطط البحث "رسم عامل لهيكل البحثم

وتعن  خطة البحث "صور  عن مشروع الدراسةم وتقرير يشتمل عي  وصيف لجمييع الإجيرا ات التي  تتطيبهيا الدراسية 

 .والخطوات الت  ينبة  عي  الباحث اتباعها مرحية بعد  خرى" 

 

 ـ أهداف خطة البحث:  2

 يهدف الباحث من إعداد خطة البحث تحقيق التال :  

 يصف الباحث إجرا ات القيام بالدراسة ومتطيباتها.

 يوجه الدراسة ومراحل تنتيذها.

 يشكل إطاراً لتقويم الدراسة بعد انتهائها.

 ـ اختبار خطة البحث:  3

باً ) و طالبية  في  مرحيية الدراسيات بعد فراغ الباحث من إعداد خطتهم وموافقة مرشدلأ العيم  عييها إذا كان طال 

العييام فتنه ييزم عرض الخطة ف  شكيها الأول  عي  لجنة من المتخصصين ف  المجيال العيمي  ليباحيث في  لقيا  يعيرف 

 بحيقة بحث  و سيمنار. 

ا ويتملل  فراد هذلأ اليجنة ف  الأكاديميين والممارسين وطلاب الدراسات العييا  و طالبات الدراسات العييي  

إذا كييان الباحييث طالبيية. ويتيقيي  الباحييث ميحوظييات ومقترحييات  فييراد اليجنيية عييي  خطتييه. وتتييراوح هييذلأ الميحوظييات 

والمقترحات ف   ن بعسها  ساس م وبعسها الآخر لانوي. ويجري الباحث التعديلات اللازمة وفيق تعييميات وتوجيهيات 

 ة ف  شكيها النهائ . مرشد  العيم م الأمر الذي من ش نه  ن يساعد عي  إخراج خط

 ـ عناصر خطة البحث:  4

تت لف خطة البحث من عناصر متتالية؛ وذلك لعرض البيانات والمعيوميات المتعيقية بالمشيكية التي  ييراد   

دراسييتها بصييور  مرتبيية ترتيبيياً منطقييياً. وتتملييل عناصيير الخطيية فيي : العنييوانم والمقدمييةم ومشييكية البحييثم والتييروضم 

 العناصر: و هداف البحثم و هميتهم وإجرا ات البحث وفيما يي  عرض موجز لهذلأ 

 

 أ ـ العنوان: 

هو واجهة البحثم و ول ما تقع عييه عين القارئ. وتحديدلأ عمييية صيعبةم حييث يتطييب مين الباحيث  ن   

 يراع  الاعتبارات التالية: 

  ن يكون العنوان معبراً تعبيراً دقيقاً عن موسوع البحث دون زياد   و نقصان.

 طناب ولي  بالقصير المخل بشكل  و موسوع البحث. ن يكون العنوان محدداً, لي  به إسهاب  و إ

  ن تكون اليةة المستخدمة ف  العنوان لةة عيمية بسيطة وغير معقد   و استعراسية مترطة ف  الجزالة.

 لا يحتوي العنوان عي   ي  لتاظ  و مصيطيحات تحتميل الت وييل  و تتهيم بمعنييينم وإذا اسيطر الباحيث لمليل ذليك فعيييه 

 من المصطيلا المشكوك ف  فهمه. توسيلا المقصود

 وملال ذلك: 

 عراق.يم المرحية الابتدائية ف  الالمهارات التدريسية اللازمة لمع

 عراق.ف  التقويم الإعداد التربوي لمعيم المرحية الابتدائية ف  كييات المعيمين 

 عراق.ف  المشكلات المبن  المدرس  ليمرحية الابتدائية 

 عراق.ف  التدائية مشكلات معيم المرحية الاب

 

 ب ـ المقدمة: 

 وه  العنصر الذي يشتمل عي  البيانات والمعيومات ذات الصية بمشكية البحث؛ بقصد تهيئة ذهن القارئ لها.       
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 ويراع  الباحث الاعتبارات التالية عند إعداد مقدمة البحث:

جيال المشيكيةم هيو المهيارات اللازمية لمعييم المرحيية تحديد المجال الذي تقيع فييه المشيكية. فميللاً في  العنيوان الأولم م -

الابتدائيةم وف  اللان  برنامج إعداد المعيم في  كيييات المعيميينم واللاليث مشيكلات المرحيية الابتدائييةم والرابيع مشيكلات 

 معيم المرحية الابتدائية.

 ية تحدد طبيعتهام والحيول المناسبة.تحديد  همية دراسة المشكيةم وذلك من خلال خطور  استمرارها بدون دراسة عيم -

اسييتعراض بعييض الجهييود السييابقةم سييوا   كانييت لبيياحلين  م لمؤسسييات عيمييية فيي  مجييال المشييكيةم واسييتعراض نييواح  

 القصور فيهام ونواح  التميز الذي ستسيته الدراسة المزمع القيام بها.

نت  فراداً  م مؤسسات  رسمية عامية  م خاصية إنتاجيية  م بيان الجهات الت  يمكن  ن تستتيد من نتائج الدراسة سوا   كا -

 خدمية.

 جـ ـ مشكلة البحث: 

يقصد بهذا العنصرم صياغة مشكية البحث ف  عبارات محدد  وواسحة تعبر عن مسمون المشكية و بعادها؛ وذلك       

 بهدف توجيه العناية مباشر  بالمشكيةم  ي بجمع المعيومات الخاصة بها.

ويُعرف ف   لنا  صياغة مشكية الدراسة طريقتان. الأول م وه  خاصة بصياغتها عيي  هيئية سيؤال رئيي م وقيد يتتيرع 

عنه  سيئية جزئييةم واللانييةم وهي  خاصية بصيياغتها عيي  هيئية تقريير. فميللاً في  العنيوان الأولم يكيون تحدييد المشيكية 

 بالطريقتين عي  النحو التال : 

 ة اللازمة لمعيم المرحية الابتدائية ف  محافظة الرياض؟ما المهارات التدريسي

 المهارات التدريسية اللازمة لمعيم المرحية الابتدائية ف  محافظة الرياض.

 وهناك شروط ليصياغة الجيد م وه : 

  ن تعبر الصياغة عن علاقة بين متةيرين  و  كلر.

  ن تصاغ المشكية بصيةة سؤال.

 إمكانية اختبارها. 

 د ـ وضع الفروض : 

م هو الإجابة المحتمية لأسئية الدراسة. فالباحث عندما ينته  من صياغة مشكية الدراسة بسؤال رئيي   و الفرض 

  سئية فرعيةم فتنه ييج  إل  وسع التروض؛ وذلك للإجابة عن سؤال الدراسة  م  سئيتها.

كن قبولها  م ردها حسب ميا تسيترعنه نتيائج وتعد هذلأ الإجابة  ولية؛ لأنها قد لا تكون صحيحة بمعن  يم  

 الدراسة الميدانية.

 وهناك شروط معينة لازمة للفرض الجيد، وهي:  

  ن تتسمن الصياغة متةيرين  و  كلر. -

  ن يكون الترض منسجماً مع الحقائق العيمية والنظريات المعروفة  و مكمية لهام ولي  خيالياً  و متناقساً معها. -

 حث عي  تتسير المشكيةم وهذا مما يزيد من قيمة الترض.مقدر  البا -

 بساطة الترضم  ي هو الذي يتسر المشكية ب قل عدد من الكيمات المعقد . -

 

م ويعن   نه الذي ينت  وجود علاقة بين متةيري الدراسية. مليال: وللفرض نوعان، الأول، وهو خاص بالفرض الصفري

 البث المباشر والةياب لطلاب المرحية الابتدائية ف  محافظة الرياض. لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين

ويعن   نه الذي يلبت العلاقة بين متةيري الدراسة. مليال: توجيد  والثاني، وهو خاص بالفرض المباشر )غير الصفري(،

 رياض.علاقة ذات دلالة إحصائية بين البث المباشر والةياب لطلاب المرحية الابتدائية ف  محافظة ال

 وقد يستةن  الباحث عن وسع التروض ف  حالة إذا كانت مشكية البحث تهدف إل  الوصول إل  حقائق. ملال: 

 

م  و حييا   حيد رواد التربيية فيهيا. فيتن الباحيث لا بةيداد لحركة التعييمية في  محافظية إذا كان الباحث يريد معرفة تاريخ ا

 عن  بجمع الحقائق.يحتاج إل  فروض؛ لأن المجهود الذي يقوم به م



 تحرير عبد الحسين -مناهج البحث التربوي                                                        مدرسة المادة :
 

39 

 

 

 هـ ـ أهداف البحث: 

هو العنصر الذي يجيب الباحث عن سؤال مؤدالأ: لماذا يجري البحث؟. ومين قيرا   الأهيداف يمكين معرفية ميدى  

 مناسبة البحث لحل المشكية. ونوع الإسافة العيمية لجسم المعرفة ف  مجال المشكية. 

 ويشترط عند تحديد  هداف البحث ما يي : 

 ون محدد م يمكن قيا  مدى تحققها. ن تك -

 و ن تكون دقيقةم  ي وليقة الصية بمشكية البحث. -

 وقابية ليتحقيق عي  سو  الإمكانات الزمنية والمادية المتاحة . -

 

 و ـ أهمية البحث: 

ومن المرادفيات الأخيرى لهيذلأ التسيميةم مبيررات البحيثم وخيتييات البحيث. وتعني   هميية البحيث إبيراز   

القيمة الحقيقية المرجو  من إجرا  البحثم ويتطيب هذا العنصر تقديم الأدلة والشواهد الت  تقنع القارئ بسيرور  إجيرا  

 البحث لهذلأ المشكيةم ومنها: 

 ف  حل المشكية  و إسافة عيمية. توسيلا ما يمكن  ن يقدمه البحث -

 الإحصا ات ذات العلاقة المباشر  بمشكية البحث. -

 الإشار  إل  التوصيات الت  وردت ف  بحوث سابقةم والت  تشير عي   همية دراسة ملل هذلأ المشكية. -

 المشكية  م مستتيدين .الإشار  إل  بعض الأدلة المنقولة ليمعنيين بالمشكية سوا   كانوا متخصصين ف  مجال  -

 الإشار  إل  المجالات الت  يمكن  ن تشير إليها دراسة هذلأ المشكية.  -

 

 ز ـ إجراءات الدراسة: 

 يستخدم الباحث مجموعة من الإجرا ات؛ للإجابة عن  سئية الدراسة وإلبات فروسهام ومنها:  

 تحديد منهج  و مناهج البحث. -

 ختيارلأ.تحديد مجتمع الدراسةم وطريقة ا -

 تحديد عينة البحث من حيث نوعهام و سباب اختيارلأم وخصائصها )متةيراتها . -

 تحديد  دا   و  دوات البحثم من بيان إجرا ات تصميمهام وإجرا ات تحكيمها. -

 الأساليب الإحصائية للإجابة عن  سئية الدراسة . -

 

 ح ــ حدود البحث: 

م واللاليثم ويسيم  بالحيد الزمني م واللان م ويسم  بالحد الموسوع . الأولم ويسم  للبحث العلمي ثلاثة حدود 

 . بالحد المكان 

 . العراق ملال: مشكلات معيم المرحية الابتدائية ف    

 الحد الموسوع  ف  هذا العنوانم هو مشكلات معيم المرحية الابتدائية.

 .م  2016-2015  التصل الدراس  اللان  لعام الحد الزمن م ك ن يحدد الباحث وقت تطبيق الدراسة ف

م ويحيدد المحافظيات التي  سيتطبق العيراقالحد المكان م يتملل ف  جميع معيم  المرحية الابتدائية الحكومية والأهيية في  

 عييها الدراسة. 

 

 ط ـ مصطلحات البحث: 

ف  فهمهام  و فهمها عي  نحو مةاير لميا ف  هذا العنصر ييج  الباحث إل  تعريف بعض المصطيحات الت  يمكن الإسا   

 رادلأ الباحييث مييع الإشييار  إليي  المراجييع التيي  اسييتق  منهييا هييذلأ التعيياريفم ودعييم وجهيية نظييرلأ حييول تبنيي  معنيي  محييدد 
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لمصطيلا معين. وهنا من السروري بمكان  ن يتجنب الباحث التعريتات الت  هي  محيل خيلاف  و التي  تحميل  كلير مين 

 معن . 

 لبحث: ي ــ مسلمات ا

وه  مجموعة من المقولات الت  يعرسها الباحثم ويسيم بصحتها دون الحاجية إلي  إلباتهيام ويشيترط  ن تكيون  

 ذات علاقة بمشكية البحث. ملال: 

 تتعدد مشكلات معيم المرحية الابتدائية. 

ات ليبحيث يمكين ليباحيث  ن تؤلر مشكلات معيم المرحية الابتدائية عي  الإنتاجية التربوية. وهذا العنصر  ي وسع مسيم

 يستةن  عنه؛ نظراً لعدم ت ليرلأ عي  سير البحث. وهذا هو الشائع ف  عدد من البحوث التربوية.

 

 ك ـ مراجع الخطة: 

يعرض الباحث إذا ما وصل إل  هذا العنصر المراجع الت  استعان بها ف  إعداد خطة البحثم ويوزعها   

إل  مراجع عربية ومراجع  جنبيةم و توزيع آخر معروف عيمييامً ويراعي  الترتييب الألتبيائ  في  كتابتهيا كميا يشيير إلي  

 مراجع يمكن ليباحث  ن يستتيد منها ف  مرحية إعداد البحث. 

 

 المرحلة الثالثة: إعداد تقرير البحث: 

بعد الموافقة النهائية عي  خطة البحث من قبل المؤسسة العيميية التي  ييدر  بهيا الباحيث إذا كيان طالبياً  م طالبيةً  

 ليدراسات العييام فتنه ينتذ ما  وردلأ ف  خطة بحله. 

حث يوسيلا الجهيود التي  بيذلها والإجيرا ات وتعد هذلأ المرحية آخر مراحل إعداد البحثم و همها؛ نظراً لأن البا 

 الت  اتبعها ف   لنا  المراحل السابقة وفق المواصتات العيمية ليمؤسسة الت  ينتم  إليها.

وتختيييف المؤسسييات العيمييية والبحلييية والمجييلات المحكميية فيي  المواصييتات الواجييب توافرهييا فيي  تقرييير البحييث.  

لأ المواصتات. ويتطيب توسيلا تقرير البحث تناول تعريف تقرير البحيثم وتصدر هذلأ الجهات  دلة خاصة بها وتحدد هذ

 وشروط إعدادلأم والترق بينه وبين خطة البحثم وعناصرلأ عي  النحو التال : 

 ـ تعريف تقرير البحث:  1

 6ـيـ  5 ورد المهتمون بدراسة تقرير البحث آرا  متعدد م ومنهام  ن تقرير البحث هو اليذي يتكيون مين فصيول ) 

اد   يتم إعدادها عي  سو  مبادئ معينة. تخيتص التصيول الللالية الأولي  بميا جيا  في  خطية البحيثم والرابيع يخيتص ع

 .بعرض نتائج البحث مع مناقشها وتتسيرهام والخام  يختص بالتوصيات الت  يمكن تعميمها  و استخدامها 

 

 كميها" .م ب نه "الشكل والمسمون النهائ  ليعميية ب يعرف تقرير البحثكما 

وهو  يساً "عرض مجموعة من المقدمات والنتائج حول دراسة معينة؛ وذلك اسيتجابة لطييب  و تكيييف مين فيرد  

  و مجموعة  فراد  و من جهة خاصة  و حكومية" .

 كما يعرف ب نه "... وصف ليجهود الت  بذلها الباحث والخطوات الت  سيكها والنتائج الت  توصل إليها" . 

 م د تعريف لتقرير البحثويمكن تحدي 

ب نه الشكل النهائ  ليبحثم إذ يوسلا الباحث فيه الجهود الهامة الت  بذلها ف   لنا  إعداد الجز  النظري والجز  الميدان  

 ليبحث وفق مواصتات المؤسسة العيمية الت  ينتم  إليهام  و الجهة الت  يريد نشر بحله فيها. 

 ـ شروط إعداد تقرير البحث:  2

تسييتهدف الجهييات العيمييية والبحلييية ميين تحديييد شييروط  و مواصييتات لإعييداد تقرييير البحييث فيي  توصيييل المعرفيية  

 ليقارئ بسهولة ويسر. وتتملل هذلأ الشروط  و المواصتات ف : 

 سلامة اليةة؛ لتجنب الأخطا  الأسيوبية والنحوية. -

 صحة المعيومات؛ لتجنب الأخطا  العيمية والطباعية. -

 التنظيم؛ وذلك لتسيسل المعيومات بصور  منطقية.مراعا   -
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 إعداد التقرير ف  مسود   ولية؛ لي خذ قدراً من التنقيلا وما يتبعه من إسافة  و حذف . -

الابتعاد عن عرض التعييقات الشخصية ف  محتوى التقريرم وإذا لزم الأمر يمكن عرسها ف  الخاتمية مقرونية بالأدلية  -

 المقنعة. 

 

 ين تقرير البحث وخطة البحث: ـ الفرق ب 3

 تبدو التروق بين خطة البحث وتقرير البحث فيما يي :  

 يتم إعداد خطة البحث بصيةة المستقبلم بينما يتم إعداد تقرير البحث بصيةة الماس . -

التي  يتم إعداد خطة البحث بصور  موجز  وفق عيدد الصيتحات المقيرر  في   دلية إعيداد البحيوث في  الجهيات العيميية  -

ينتم  إليها الباحثم بينما يتطيب إعداد تقرير البحث بصور  موسعةم إذ يتوسع الباحث ف  عرض الجز  النظري ليبحث 

سوا  ف  الإطار النظري  م ف  مراجعة الدراسات السابقةم كما يتوسع ف  عرض الجز  الميدان  سوا  ف  منهج البحيث 

 تتسيرها. ويختتم بتقديم ميخص ليبحث مع توصياته ومقترحاته.وإجرا اته  م ف  تحييل البيانات ومناقشتها و

يتم إعداد محتوى خطة البحث وفق ترتيب عناصر خطية البحيثم بينميا ييتم إعيداد محتيوى تقريير البحيثم وفيق ترتييب  -

هي  فصول ومباحث تقرير البحث الموسحة ف   دلة البحوث العيميية التي  تصيدر عين الجهيات العيميية والبحليية التي  ينت

 إليها الباحث  و يريد نشر بحله فيها. 

 

 

 ـ عناصر تقرير البحث:  4

يت لف تقرير البحث من للالة عناصر متتاليةم ه  الجز  التمهيديم وصيب التقريرم والمراجع والملاحق. وفيميا  

 يي  عرض مختصر لمحتوى كل عنصر: 

 أ ـ الجزء التمهيدي : 

مرتبةم ت ت  ف  بداية تقرير البحثم وهي  : صيتحة العنيوانم وصيتحة ويت لف الجز  التمهيدي من عد  صتحات  

الإجاز  )إذا وجدت  وصتحة التمهيد والشكرم وصتحة المحتوياتم وصتحة قائمة الجداول )إذا وجيدت م وصيتحة قائمية 

 الأشكال )إذا وجدت م ويمكن  ن يساف إليها صتحة الملاحق )إذا وجدت .

 ب ـ صلب التقرير: 

 التقرير عناصرم تدع  ب بواب وفصول البحث وتعرض مرتبةم وه   ربعة عناصر :  ويتسمن صيب 

 المقدمة:  -

  عرض المشكيةم وتحيييل الدراسيات المرتبطية بموسيوع البحيثم والافتراسياتم والتيروضم  وتتسمن المقدم          

 ويساف إليها  هداف البحثم و هميتهم وحدودلأم ومصطيحاتهم وجوانب قصورلأ.

 وب المعالجة:  سي -

ويتسيييمن  سييييوب المعالجيييةم الطيييرق المسيييتخدمة )إجيييرا ات البحيييث  ومصيييادر البيانيييات الميدانيييية ) نواعهيييام  

 وتصميمهام وتحكيمهام ولباتهام وصدقهام وتوزيعهام وجمعها .

 الأدلة وتحيييها )تحييل النتائج ومناقشتها وتتسيرها  باستخدام الجداول والأشكال البيانية.  

 لاصة والنتائجم ويساف إليها التوصيات والمقترحات .الخ -

 جـ ـ المراجع والملاحق: 

 ويتسييييييييييييييييييييييمن قائميييييييييييييييييييييية بييييييييييييييييييييييالمراجعم والملاحييييييييييييييييييييييق )إذا وجييييييييييييييييييييييدت  والتهرسيييييييييييييييييييييية  

 )إذا وجدت .

 

 الخلاصة: 

تم ف  هذا التصل عرض مراحل إعداد البحث التربوي. وه  بالترتيب مرحية اختيار المشكيةم ومرحية إعداد خطية      

 البحثم ومرحية إعداد تقرير البحث. 
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حيث جا  ف  المرحية الأول م وه  اختيار المشكيةم تناول مصادر اختيار المشكيةم والموسوعات الت  يجب عي   -    

اختيارهييام ومعييايير اختيييار الموسييوع. وقييد تييم توزيعهييا إليي  معييايير شخصيييةم ومعييايير عيمييية  الباحييث  ن يبتعييد عيين

 واجتماعية و خلاقية .

وجييا  فيي  المرحييية اللانيييةم وهيي  إعييداد خطيية البحييثم تعريييف خطيية البحييثم والهييدف ميين إعييدادهام وفحصييهام  -   

 وعناصرها. 

لبحيثم مين حييث تعرييف تقريير البحيثم ومواصيتات تقريير البحيثم وجا  ف  المرحية اللاللةم وهي  إعيداد تقريير ا -   

 والترق بين خطة البحث وتقرير البحثم وعناصر تقرير البحث.

 

 الأسئلة
 

 ــ ما مراحل إعداد البحث التربوي؟  1

 ــ ما المصادر الت  تعين الباحث عي  الوصول إل  موسوعات بحلية؟  2

ة وميع ذليك يُنصيلا الباحيث بي ن لا يقبيل عييهيا. ميا هيذلأ المحياذير التي  يييزم ــ هناك موسوعات قابية ليبحيث والدراسي 3

 الباحث  ن يتنبه إليها ف  مرحية اختيار المشكية؟ 

 ـــ عرف خطة البحثم وحدد  برز عناصر هذا التعريف؟  4

 ــ يعد الباحث خطة لهدف محدد. حدد هذا الهدف .  5

 ــ صف تحكيم خطة البحث التربوي.  6

 عي  سو  دراستك لخطة البحث. صمم خطة بحث لمشكية تربويةم بحيث تشتمل عي  عناصر الخطة .ــ  7

 ـــ ما الترق بين خطة البحث وتقرير البحث؟  8

 ــ ما شروط إعداد تقرير البحث؟  9

 ـــ عدد العناصر الرئيسة لتقرير البحث. مع بيان العناصر الجزئية لكل عنصر رئيس . 10

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


