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 المقدمــــــة :

تعمل مكونات المنهج  في إطار متكامل  فلا يمكن تصور هدف بدون محتوى ولا محتوى بدون طريقة  

تقدمه للطلب  ولا تعديل في العملي  التعليمي  بدون تقويم فلذلك فةان مكونةات تةرتبت وتتلافةل فيمةا بيتهمةا 

                            فلى شكل فلاقات تبادلي   ويجعل كل مكون يؤثر في بقي  المكونات ويتأثر بها  

 مكونات التصميم :

 تتضمن فملي  تصميم التدريس اربع  مكونات هي :

  المقاصد : وتشمل الاهداف العام  والخاص   -1

المحتوى: ويشتمل فلى المعلومات والبيانات المراد تدريسها او ايصالها الى المتعلمين  -2 

الانشط  : وتشتمل فلى استراتيجيات التدريس واجراءات التعلم والتمارين والاسئل  التي تطرح  -3

والتي تعد جزء من المحتوىفي اثناء فملي  التدريس  

التقويم : ويشتمل فلى وضع الاختبارات والامتحانات وتقويم المعلمين ومعرف  مدى  -4

(123: 2008ون ،  واخر طامي) ق.  تقدمهم ومدى تحقيقهم للاهداف المحددة 

العناصر متسلسل  ومرتبط  بنظم معين  ان هذه قبل ان نلصل كل فنصر يجب ان نعي     

كل فنصر فن الاخر وان أي خلل بواحدة منها يوثر بكل فنصر وبالتالي لن نحصل فلى   نىغلا 

نتائج مرضي  للعملي  التعليمي  . 

وشكل التالي يمثل مكونات تصميم المنهج







الاهداف اولا /  

يعتبر تحديد الاهداف من اهم الامور في تصميم للعملي  التعليمي  اذ ان اختيارها بصورة مناسب   

طرائق والوسائل التعليمي  وبالتالي نجاح فملي  اليسافد فلى تصميم معيار مناسب لاختيار المحتوى و

) الحيل  ، .هي تحديد الاهداف العام  يقوم بها المصمم التعليم  ان اولى الخطوات التي، و  التعليم

2007: 70) 

ً لغةً واصطلاتعريف الاهداف    حا  

  جاء في العين: "والهَدفَُ: كلّ شيء فريض مرتلع. وأهَْدفََ الشَّيءُ، إذا انْتصََبَ" لغة:

ً  التعليميةتعريف الاهداف  سلوك المتعلم  بافتبار ذلك : فبارة فن التغير المراد احداثه في إصطلاحا

السلوك هو الناتج التعليمي المراد بلوغه في نهاي  فملي  التعلم ويشير الى اثر العملي  التعليمي  في 

سلوك المتعلم ويمثل تغيرا ايجابيا في سلوك اللرد المتعلم انطلاقا من المبدأ العام الذي يرى ان فملي  

(47: 2001سعادة ،) التعليم مخطط  و مقصودة 

اهمية تحديد الاهداف التعليمية العامة بالنسبة لمصمم التعليم:-

ودوافعه  اختيار المحتوى  التعليمي وتنظيمه وترتبيه بطريق  تتلق واستعداد المتعلم  تسافد في  -1 

وقدراته وخلليته الاكاديمي  والاجتمافي .

تصميم واختيار الطرق التقويمي  اللازم  الوالطرائق التعليمي  المناسب  لتحقيق هذه الاهداف تحدد  -2

(49، 2002) العزاوي، .لقياسها 

 ومبادئمحتوى التعليمي فلى ملاهيم وبمعنى اخر فلى المصمم ان يأخذ بعين الافتبار اشتمال ال

 .عمل فلى تحقيقهايع الاهداف التعليمي  المرسوم  ويواجراءات وحقائق تغطي جم

انواع الاهداف التربوية :

 ـ1الاهداف التربوية العامة    

من الاهداف  هذا المستوىالنتائج التعليمي  التي يسعى النظام التعليمي بكل مؤسساته الى تحقيقها  ،هي 

   .،  ومن تلك الاهداف ) خلق مواطن صالح (يتصف بالعمومي  والشمولي  

الاهداف التعليمية : 2 -  

حيث انها ترتبت بمقرر دراسي معين ،  واقل تجريدا   ا من المستوى الاولهذا المستوى اكثر تخصص

    ) معرف  فروع الرياضيات المختلل  ( او بوحدة دراسي  ، وهي قصيرة المدى تحدد بدق  

              

 



 

 الاهداف السلوكية : -3  

يةةدا  وتةةرتبت بالةةدرا المةةراد تعلمةةه تصةةاا اكثةةر تلصةةيلا  ودقةة  وتحداهةةداف محةةددة بصةةورة دقيقةة  و 

من تلك الاهداف ) ان يحةل وبالملاهيم الواردة فيه وسلوك الطالب ظاهرا  ويمكن ملاحظته والحكم فليه 

                  (69،  2011العةةةةةةةةدوان ومحمةةةةةةةةد ، )                      .الطالةةةةةةةةب مسةةةةةةةةأل  رياضةةةةةةةةي  (
                

مصادر اشتقاق الاهداف التربوية:- 

يتعلق بأهداف  يتعلق بأهداف الدول  ومنها ما منها ماهداف التعليمي  من مصادر متعددة تشتق الا

يتعلق بأهداف المؤسس  التربوي  , هناك مصادر اخرى تشتق منها الاهداف  المجتمع المحلي ومنها ما

                                                                                               -التعليمي  العام  ومنها :

 -5 الخبراء والمختصون -4تحليل المادة التعليمي   -3 تحليل الاحتياجات :    -2فلسل  المجتمع -1

(  178 :2007)ابو الصبغات, -طبيع  موضوع التعلم : -المتعلمون انلسهم 

                                                                                                                                                                                                           

 معايير الاهداف التربوية 

لدى المتعلم تسد نقصه او تعيده الى حال  التوازن .ارتباط الهدف بحاج  حقيقي    1- 

ارتباط الهدف بمحتوى تعليمي ويمكن الاستعان  بالخبراء والمختصين للحكم فلى المحتوى التعليمي  -2

كامل وشامل ويغطي الاهداف التعليمي  .

ر في مستوى العمليات ان يحدد الهدف اللعل الذي سيقوم به المتعلم, وفلى المصمم التعليمي ان يتلك -3 

العقلي  التي يحققها .

مناسب  الهدف لمستوى قدرة المتعلم فلى الاداء  -4

. 

             الاهدافالوقت اللازم لتحقيق   وتعين  تحديد الظرف التعليمي للهدف -5

ومناسبتها لمستوى  ان يجرب الهدف فلى فين  من المتعلمين للتأكد من سلام  الاهداف وواقعيتها -6  

(56 :2008,فطيه  المتعلمين.) 

مستويات الاهداف السلوكية :

يتعامل المجال المعرفي مع العمليات العقلي  للمتعلم بمختلف مستوياتها ،   المجال المعرفي العقلي : -اولا:

بتصنيف المجال المعرفي العقلي الى ست مستويات  هي :  1956ولقد قام العالم بلوم فام  

 -مستوى المعرفة أو التذكر أو الحفظ : -1



يمثل هذا المستوى ادنى مستويات المجال العقلي وأبسطها وهو يتطلب تذكر واسترجاع المعلومات 

المناسب  لصياغ   والخصائص والرموز والمبادى والملاهيم التي تعلمها .وهذه بعض الأفعال السلوكيه

امثل  تطبيقي  في المناهج الدراسي  ومن يحدد( -يسمى -يعدد -يؤشر–أهداف مستوى المعرف  هي )يعرف 

فلى السبورة ومن  المدون فلى الأهداف في هذا المستوى )أن يسمي الطالب كان واخواتها من الجمل 

 دون أخطاء .

 -مستوى الفهم والاستيعاب : -2

مستوى قدرة المتعلم فلى فهم المادة المقروءة او المسموف  وترجمتها من شكل الى آخر يمثل هذا ال       

وهذه بعض الافعال السلوكي  المناسب  لهذا  والتعبير فنه بلغته الخاص  او استخلاص معنى من نص معين.

صيدة ان يشرح الطالب قومن امثل  )  يستنتج( -يلسر -يلخص-يعيد –يترجم  -يشرح –المستوى )يوضح 

 ( جبران خليل جبران كما شرحها المعلم 

  -مستوى التطبيق : -3

يمثل هذا المستوى قدرة المتعلم فلى استعمال وتطبيةق قوافةد أو نظريةات تةم تعلمهةا سةابقا فةي مواقةف      

–يبةةرهن  -يطبةةق  -يحةةل -يحسةةب -تخرجالافعةةال السةةلوكي  المناسةةب  هةةي )يسةةو جديةةدة منةةاظرة أو مماثلةة .

 يعرب(

 -مستوى التحليل: -4

يمثل هذا المستوى قدرة المتعلم فلى تلكيك المادة التعليمي  الى اجزائها المختلل  فلى  وفق اساا      

ويميز  -يقارن ويلرق  -الافعال السلوكيه المناسب  هي )يجزئو معين وكشف العلاقات بينها وبين بعض 

سجع والجناا الواردين في القصيدة موضحا  ان يقارن الطالب بين الومن امثل  )  ويحلل ( -ويصنف –

 .                      (اوجه الاختلاف ومن دون اخطاء

 -مستوى التركيب : -5

يمثل هذا المستوى قدرة المتعلم فلى تجميع أجزاء المادة التعليمي  ووضعها في قالب جديد اي القدرة      

هذا المستوى السلوكي الابدافي فند المتعلم ،  فلى بناء شيء من اجزاء متلرق  او مختلل  ويظهر في

أن يركب ومن امثل  ) ويرتب ويبني ( -يعيد –يركب ويجمع –يؤلف –الافعال السلوكي  المناسب  )يصمم 

.(الطالب احداث قص  بائع  الخبز فلى شكل حوار مسرحي وفي صلحتين فلى الاكثر 

  -التقويم :-6

فهو يشمل جميع المستويات السابق   درج  في المجال المعرفي العقلي.يمثل هذا المستوى افلى وافقد       

فالمطلوب من المتعلم هو القدرة فلى اصدار حكم فلى صح  الاستنتاجات أو فلى قيم  معين  أو فلى 

الترابت المنطقي بين الأمور ومن ثم الوصول إلى قرارات مناسب  في ضوء معايير واضح  ومحددة 

ومن امثل  يقرر(، -يبدي رأيه  -يلخص -يدحض –يحكم  -يدفم  -ينقد  -هي )يقيم ،الأفعال السلوكي  

أن يحكم الطالب فلى دور ابن جني في وضع قوافد اللغ  العربي  اذا ما اطلع فليه وفي ثلاث فقرات )0

  (91: 2011)فدوان ومحمد ، . (فلى الاقل

ه العملية هي ذتبقى فطنة المصمم له جب مراعاتهابعد ان استعرضنها الاهداف وما لها من نواحي ي
ل له التصميم وجدواه واثره ؤادر اشتقاق هي التي ستحكم ما سيوالحاكمة لان ما يراه من مستويات ومص

                . واقعيتها لان رؤيته ستكون الحاكمة في راس التصميم وهي صياغة الاهداف و




 ثانياً / المحتوى : 

يعد العنصر الاساا الذي يتوقف فليه الى حد كبير تحقيق الاهداف وتصمم له طرائق التةدريس وانشةطته  

ويقصةد بمحتةوى  تي بعةد تحديةد اهةداف المةنهج, تصةميم المةنهج التةي تةأالرئيسي  في  يمثل احدى العناصرو

يةةول واتجاهةةات مجموفةة  مةةن الخبةةرات التربويةة  مةةن حقةةائق فلميةة  ومعلومةةات وملةةاهيم والتعميمةةات وم

 ومهارات وقيم التي يخطت لها في ضوء اهداف لتحقيق النمو الشامل للطلب  .

 مكونات المحتوى :

: هةةي تلةك الصةةيت ذوات الدلالة  المحةةددة المتلةق فليهةةا بةين النةةاا ولا خةلاف او جةةدال حةةول  الحقاائق -1

تةم الاتلةاق فليهةا بشةكل لا ومدلولات او هةي معلومةات مسةلم بصةحتها وقةد الاقرار بما تحمل من مضامين 

 خلاف فليه . ومن امثل  ) بغداد فاصم  العراق ( 

:  هي مجموف   الاشياء والرموز او الموضوفات او العناصر التي يتم تجميعها فلةى اسةاا  المفاهيم -2

ما بينها من الخصائص المشةترك   التةي تتضةمن فئة  محةددة بموجةب معيةار محةدد  او مجموفة  مةن افكةار 

 مجردة تتكون من خلال الخبرات او المواد الدراسي  المتتابع  كملهوم العين في الاحصاء .

: فبارة فن فلاق  ثابت  بين ملهومين او فبارة فن تعميم تةم التأكةد مةن صةدقه  لمبادىء والتعميماتا -3

واثباته فن طريق التجرب  لاكثر من مرة وهةو فةي الاصةل فرضةي  تحتمةل الصةح  والخطةأ تحتةاج الةى مةا 

بح مبةدأ او مختلل  وفي حال التثبت من صحتها تصةيثبت صحتها فن طريق التجريب والتطبيق في مواقف 

 تعميما  قابلا  للتطبيق . من امثل  ) تتمدد المعادن بالتسخين(

أ رف  ظواهر تحدد المتغيرات التةي تطة: فبارة فن صياغ  كمي  لظاهرة او مجمو والقوانين القواعد -4

فلى تلك الظاهرة تحت ظروف كمية  وكيلية  محةددة او هةي تمثيةل رمةزي يعبةر فةن العلاقة  بةين الملةاهيم 

 الزمن ( × مثل  ) المساف  = السرف  .من ا

:  الاتجاه هو حال  من الاستعداد لدى اللرد تجةاه امةر معةين وهةو نزفة  دافعية  ذات  الاتجاهات والقيم -5

ايجابيا  يعبر فن القبول او سلبيا  يعبر فن الةرفض  طبيع  انلعالي  يكتسبها اللرد تجاه شيء معين  وقد يكون 

يةراه صةالحا  جةديرا  بالاتبةاع مةن تصةرفات افةراد الجمافة  التةي  اتةي لللةرد إزاء مةا، اما القيم فهةي تقةدير ذ

 (67: 2008) فطيه ،ينتمي اليها .

 معايير اختيار المحتوى :

ان العلاقةة  بةةين الاهةةداف والمحتةةوى تتسةةم بالتةةأثير والتةةأثر   ان يكااون المحتااوى مرتبطاااً با:هااداف : -1

المتبادل فيما بينهما  لا المحتوى لازم  من لوازم تحقيةق الاهةداف ولهةذا يجةب ان يكةون المحتةوى ذا صةل  

 وثيق  بأهداف بحيث يؤدي مرور الطلب  بالخبرات التي يتضمنها المحتوى الى تحقيق الاهداف   

وى هةو دقتةه العلمية  وخلةوه مةن الاخطةاء المقصود بصةدق المحتة  :  ثته ودلالتهصدق المحتوى وحدا -2

وى أحةةدث المعةةارف العلميةة  المعاصةةرة التةةي تةةم التثبةةت مةةن صةةدقها لمحتةةامةةا الحداثةة  فتعنةةي ان يتضةةمن ا

وصحتها بالبحث والتجريب واما الدلال  فتعني ان يكون المحتوى الذي يةتم اختيةاره  ذا معنةى فنةد التلاميةذ 

 ويكون قادرا  فلى تحقيق الاهداف التي اختير من اجلها.



ويعنةةي شةةمول المحتةةوى هةةو تغطيتةةه لمجموفةة  كبيةةرة مةةن  تااوازن بااين شاامو  وعمااق المحتااوى :ال  -3

المجةةالات المرتبطةة  بمةةادة المحتةةوى امةةا فمقةةه فهةةو تنةةاول أي مجةةال مةةن هةةذه المجةةالات المرتبطةة  بمةةادة 

اول المبادىء  والافكار والملاهيم والتطبيقات المرتبطة  بالمجةال وهنةا المحتوى بالقدر الكافي فن طريق تن

، فةلا يعرضةها فرضةا  سةطحيا  اضيع بةنلس القةدر والقيمة  يجب ايجاد توازن بين الشمول والعمق لكل المو

 .ولا يتعمق في تلصيل بعض الموضوفات ويترك البعض الاخر 

لما كةان المسةتهدف فةي العملية  التعليمية  هةو المةتعلم فيجةب  : مراعاة خصائص المتعلمين وحاجاتهم -4

ان يستجيب محتةوى لخصةائص المتعلمةين ومسةتوى نضةجهم واسةتعدادهم وحاجةاتهم لضةمان إقبةالهم فليةه 

 فندئذ  يكون ذا معنى في نلوسهم . لأنهوانجذابهم اليه 

كةون المعلومةات التةي يتضةمنها يجب ان ت ان يرتبط المحتوى مع واقع المجتمع الذي يعيشه الطلبة : -5

المحتةةوى منسةةجم  مةةع واقةةع الحيةةاة فةةي المجتمةةع وان تتعةةرل هةةذه المعلومةةات للدراسةة  والتحليةةل للةةنظم 

 الاجتمافي  والاقتصادي  .

يجب ان يكةون المحتةوى ملائمةا  للظةروف التةي يطبةق فيهةا مةن  ملاءمة المحتوى لظروف تطبيقه :  -6

 طلب  والمعلمون ومستوى تأهليهم والتجهيزات والمستلزمات المادي  حيث الوقت المخصص له وافداد ال

 تنظيم المحتوى :  يوجد نوعان من التنظيمات للمحتوى : 

وهو الذي يرتبت ارتباطا  وتيقا  بطبيع  المادة وخصائصها بصرف النظر فن  التنظيم المنطقي : -1

 يلي : تتمثل بما مبادئهذا التنظيم بعدة زم تنوفي  الدراسين لهذه المادة ويل

 التدرج من السهل الى الصعب او من البسيت الى المعقد  -1

 التدرج من الجزء الى الكل او من الكل الى الجزء  -2

 التدرج من القديم الى الحديث او من المباشر الى غير المباشر  -3

 المجرد  التدرج من المحسوا الى المجرد او من المحسوا الى شبه المحسوا ثم الى -4

هو الذي يهتم بعرل الموضوفات وفقا  لقدرات الطلب   التنظيم السيكولوجي ) النفسي( : -2

واستعدادتهم ومدى تقبلهم وحاجاتهم اليها واستلادتهم منها 

-معايير تنظيم المحتوى والخبرات التعليمية :

 الرئيسي  .الاستمراري  : ويقصد بها ايجاد فلاقات دراسي  بين فناصر المنهج  -1

 التكامل : يقصد به ايجاد فلاق  افقي  بين فناصر المنهج وايجاد العلاق  بين الخبرات التعليمي   -2

التوحيد : توضع المواد التي تنمي الى مجال واحد مع بعضها في وحدات خاص  كالذي يحصل  -3

 في وضع قوافد النحو والصرف والانشاء والادب في مجال واحد

 وى : مشكلات اختيار المحت

 تطور الافكار والنظريات التربوي  وما ينتج فنها من نتائج مرتبط  بالمحتوى  -1



 الزيادة المستمرة في حجم المعارف في كاف  المجالات  -2

اتساع اهداف التربي  مما تجد مجالات جديدة لتعلم لةم تكةن متضةمن  فةي المةنهج القةديم والصةراع بةين  -3

 التوفيق بينهما  المحتوى القديم والحديث وكيلي 

ذلك من افادة النظر في كم المعارف التي يشةمل فليهةا   التطورات في تكنولوجيا التعلم وما يتطلبه -4

  المنهج 

نستنتج ان كما ان الاهداف رأا التصميم فةأن المحتةوى هةو فمةوده اللقةري التةي تسةتند فليةه الاهةداف 

تةه ئيايقةه منهةا بجزقمةن  الاهةداف لان اختيةاره مبنةي فلةى مةا نريةد تح قمةا سةيتحقوان مدى قوته تحدد 

 الملصل  افلاه والتي يجب الانتباه لها بدق .



: طرائق التدريس  ثالثا / 

 ارتباطةا  وبةالمحتوى مةن فناصةر المةنهج، فهةي تةرتبت بالأهةداف  جةدا   مهمةا   تمثل طرائق التدريس فنصةرا  

فةةي اختيةةار الأنشةةط  الوسةةائل التنظيميةة  الواجةةب اسةةتعمالها فةةي العمليةة   كبيةةرا   تةةؤثر تةةأثيرا   كمةةا إنهةةا  وثيقةةا  

للأهةداف،  التعليمي ، ويمكننةا القةول مةن دون مبالغة  إن طرائةق التةدريس هةي أكثةر فناصةر المةنهج تحقيقةا  

, 2009)جةةةابر واخةةةرون,لمةةةدرا والطالةةةب فةةةي العمليةةة  التعليميةةة ، الأنهةةةا تحةةةدد دور كّةةةل مةةةن 

367-367)

في التربي  فادة للتعبير فن مجموف  الأنشط  والإجراءات التي يقوم بها المدرا  ( طريق )ويستعمل للظ 

وتبدو أثارها فلى ما يتعلمه الطلب 

سلس  فعاليات منظم  يديرها في الصف معلم يوجه انتباه طلابه اليه بكل وسيل  ويشاركهم الطريق  : هي 

 تعلمفي هذه اللعاليات لتؤدي بهم إلى ال

نيفات طرائق التدريستص

وتتنوع طرائق التدريس وتتعدد ولا توجد هنالك طريق  أفضل من الأخرى وإنما الذي يحدد ذلك طبيع  

ومن هذه التصنيفات هي الموقف التعليمي

ــ التصنيف فلى أساا دور كّل من المعلمّ والمتعلمّ : وفي ضوء هذا المعيار، معيار دور المعلّم 1

ي.، نقسم طرائق التدريس إلى ما يأتوالمتعلّم

والعرل  فل للمعلمّ ، كطرائق المحاضرة والالقاءأـ طرائق يكور فيها الدور اللا

طرائق يكور فيها الدور اللافل للمتعلمّ ، ويقتصر دور المعلمّ فلى التوجيه ، كطرائق التعلمّ الذاتي  -ب 

ج المحوسب  كالتعليم المبرمج ، والحقائب التعليميّ ، والبرام

 ت ــ طرائق تجمع بين دور المعلمّ والمتعلمّ كما هي الحال في المناقش 

ــ التصنيف فلى أساا فدد الطلب  ، وتصنّف هنا ضمن فئتين2



، والتعلمّ التعاونيّ  المشكلات طرائق التدريس الجمعيّ ، كالمحاضرة ، والمناقش  ،وحّل  -أ 

كالتعليم المبرمج ، والتعليم الحاسوبّيطرائق في التدريس اللرديّ ،  -ب 

ــ التصنيف فلى أساا طبيع  التلافل بين المعلمّ والمتعلمّ ، وتصنف في فئتين3

والمناقش  ، والعصف الذهنيّ  لقاء الاأــ طرائق يتمّ فيها التلافل بين المعلمّ والمتعلمّ مباشرة ، 

علمّ بصورة غير مباشرة ، كالتدريس التللزيوني فن طريق ب ــ طرائق يتمّ فيها التلافل بين المعلمّ والمت

الدوائر المغلق  أو الملتوح 

ـ التصنيف فلى اساا الصالحي  للمواد الدراسي  ، وتصنف ضمن فئتين 4

طرائق تدريس فام  تصلح لمختلف المواد كالمحاضرة والمناقش   أـ

تدريس او طرائق  اللغ  العربي ب ــ طرائق تدريس خاص  تصلح لمادة معين  كطرائق تدريس 

 جتمافيات او طرائق تدريس العلوم وغيرها من الموادالا

الجيدة في التدريس الطريقةمواصفات 

ت المتوقع  في الموقف التعليمي لاحتمالامول، بحيث تتضمن جميع المواقف واـ الش1

خر استخدامها من صف آلا ون  والقابلي  للتطوير، بحيث يمكن ــ المر2

ساسي  لاان ترتبت باهداف تدريس الموضوع اــ3

  الطلب ــ أن تعالج اللروق اللردي  بين 4

ــ أن ترافي نمت التدريس ونوفه فردي ، جمافي5

 ( 90: 2008)الحيل , .ات المتاح  بالمدرس يمكانلاـ أن ترافي ا6

وهنا تتصدر اهمي   للأهدافلما سبق نرى ان الطريق  تعد القناة التي يمر منها المحتوى وصولا  تعقيبا و

الطريق  او تلك طوع يديه  هذهالمعلم وقدراته وشخصيته وما فليه من فقلي  وخبرة ووفي بحيث يجعل 

م وجودتها من جودة روح فملي  التصمي لأنهاخلالها مادة بها سينال ما رسمته فملي  التخطيت بدق   راممر

لها.  ذالمصمم والمنل

 ً التعليمية: ا:نشطة / رابعا

للأنشط  دورها في العملي  التعليمي ، لأنها تساهم بدرج  كبيرة في تحقيق الأهداف التربوي ، وبالتةالي فهةي 

 .تمثل فنصرا  مهما  من فناصر المنهج،

ما يقوم بةه المةتعلم مةن فمليةات فقلية ، وممارسةات فملية  فةي المواقةف  -:التعليمية بأنهاوتعرف ا:نشطة 

 التعليمي   المختلل  بقصد منها تحقيق الأهداف المنشودة.



                                                                                           انواع الانشطة :   

عدة انواع :يمكن تقسيم الانشطة التعليمية ل  

مية حسب علاقتها بالمنهج وتشمل :الانشطة التعلي -اولاً  

الانشط  من المنهج التعليمي بشكل اساسي ومن امثل  ) الواجبات  هذهتستمد الانشطة الصفية :  -1

المنزلي (

هذا النوع من الانشط  التعليمي  فلى العكس من النوع الاول اذ الانشطة غير الصفية :  -2

بالمنهج ومن الامثل  ) جريدة المدرس  ، والاذاف  المدرسي ( لايرتبت 


الانشطة حسب الحواس:ثانياً:    

تضمن هذه الانشط  تلافلا  يتضمن نشاطا  بدنيا  حركيا  ومن الانشطة التعليمية الحركية : ت -1

( الرياضي  الامثل  فليها) التجارب العلمي   والمنافسات 

يتم توظيف حاس  البصر بصورة رئيس  في هذه الانشط  ومن الانشطة التعليمية البصرية :  -2

(الامثل  ) المعارل اللني  ومشاهدت الصور 

يجري التلافل باستخدام الصوت في هذا النوع من الانشط  ومن الانشطة التعليمية الصوتية :  -3

( الخطاب  الامثل  ) الندوات ومسابقات 

لإصةةغاء للمةةواد المسةةموف  يقةةوم المتعلمةةون فةةي هةةذه الانشةةط  باالانشااطة التعليميااة الساامعية :  -4

                                                                                                         كالتسجيلات

الانشطة حسب عدد المتعلمين :ثالثاً /  

يشارك المتعلمون في هذه الانشط  فلى شكل مجموفات تتلاوت ية الجماعية : الانشطة التعليم -1

النقاشات الجمافي   /ل افي  ومن الامثبين كونها كبيرة اوصغيرة ولكن المهم ان تكون المشارك  جم 

يجةري المةتعلم النشةاط التعليمةي فةي هةذه الحالة  لوحةده  ومةن الامثلة  الانشطة التعليمية الفردياة :  -2

                                                                                الابحاث والتقاريركتاب

اهمية الانشطة التعليمية : 

منح المتعلم اللرص  للتعلم الذاتي فبر تشجيعه فلى البحث فن المعرف  في مختلف المراجع  -1

والمصادر

المجال للتواصل بين المتعلمين وبين المعلمين مما يقوي العلاق  بينهم ويعمل فلى تعزيز  إتاح  -2

فملي  التعلم 

تطوير المهارات التي يمتلكها المتعلم  -3 



تعليم المتعلمين قيم ومبادىء حياتي  مهم  كالتعاون واحترام الغير  -4 

ذي ينعكس بشكل ايجابي فلى استلادته من استقطاب اهتمام المتعلم للعملي  التعليمي  الامر ال -5

العملي  التعليمي  .

شروط ومعايير الانشطة :

تعلم في فملي  اختيار النشاط مع المناهج مع اشتراك المعلم والمفدم تناقض الانشط  التعليمي   -1

الى قيام المعلم بتوفير جميع الادوات الضروري  للنشاط  بالإضاف وتطبيقه  

فدم التركيز فلى جانب معين من جهود المتعلمين دون الاخر بمعنى انه يجب ان تحقق التوازن  -2

بين الجهود الجمافي  للمتعلمين واللردي  

أتسام الانشط  بالواقعي  مما يجعل المتعلمين قادرين فلى ربطها بخبراتهم وتجاربهم الشخصي   -3 

لمين وفدم استثناء فئ  منهم استيعاب الانشط  لمشارك   جميع المتع  -4 

i. قدرة فلى أثارة اهتمام المتعلمينأتسام الانشط  بالجاذبي  وال 



تبعةةةات تعةةةد مصةةةدر فضةةةلات العمليةةة  التعليميةةة   و لا ريةةةب إن الانشةةةط  التعليميةةة  بمةةةا لهةةةا مةةةن قةةةوانين

 ذيوهةةةي تحمةةةل وزن المحتةةةوى وترفةةةع مةةةن مسةةةتوى اسةةةتيعابه الةةةى حةةةدود النجةةةاح المةةةرتبت بالمتعةةة  والةةة

 .يأتي أكُله في نهاي  هذه العملي 

 خامساً /  التقويم :

مةةن فناصةةر المةةنهج فةةي كونةةه يعةةد التقةةويم فنصةةرا  مةةن فناصةةر المةةنهج  ويختلةةف التقةةويم فةةن غيةةره 

ذاتةةه، وذلةةك فنةةدما ينصةةب التقةةويم فلةةى فةةي  فلةةى التةةأثير فيةةه مةةع أنةةه يتةةأثر بهةةا وإنّةةه يةةؤثر أيضةةا   قةةادرا  

وسةةةةائل كالاختبةةةةارات فيصةةةةدر الحكةةةةم فليهةةةةا ليبةةةةين مةةةةدى صةةةةلاحيتها أو قةةةةدرتها فلةةةةى أداء الغةةةةرل 

منهةةةا، وفيمةةةا إذا كةةةان الأمةةةر يتطلةةةب تعةةةديلها، أو تغييرهةةةا أو تطويرهةةةا، وقةةةد اختللةةةت تعةةةاريف التقةةةويم 

 من استعماله، حسب فلسل  الشخص المقوم والمجال المستعمل فيه والغاي  

) الزبيدي  تعديل للشيء وإزال  افوجاجه أو هو تغيير لقيم . -هو:في اللغة  التقويم و

 (312 :33،ج2000،

فملي  منهجيّ  منظّم  يتمّ من خلا لها جمع البيانات، وتحليلهةا لتحديةد مةدى تحقةق الاهةداف اما اصطلاحاً :  

وذلةك لتحسةينها، ومعالجة  جوانةب القصةور فيهةا مةن أجةل التربويّ ، واتخّاذ القرارات بشأن هذه الاهةداف، 

تةي تةتحّكم فةي توجيةه فملية  توفير بيئة  تربوية  سةليم  لللةرد، والاسةرة  والمدرسة ، فةالتقويم يشةكل الاداة ال

 (29، 2000 التدريس ) ابو فلام ،

 انواع التقويم : 



المتعلم  امتلاكيهدف هذا التقويم الى تحديد درج  ( :  قبل بدء العملي  التعليمي ). التقويم القبلي 1

لمجموف  من المهارات تعد الزم  للتعليم الجديد ومن ثم يمكن للمعلم ان يتخذ قرارات في ضوء ذلك.

ويهدف الى تزويد المعلمين  (: في اطار استمراري  التقويم اثناء العملي  التعليمي ). التقويم البنائي 2

بأول. اولاالسلوكي   الاهدافمستمرة فن مدى تعلم الطالب ومدى تحقق  والطالب بتغذي  راجع 

وتعديل المسار. : ويكون اثناء فملي  التعليم والتعلم لتصحيح  العلاجي. التقويم التشخيصي 3

والطالب بمعلومات فن مدى : يهدف الى تزويد المعلمين  (في نهاي  العملي  التعليمي ). التقويم النهائي 4

 (30:  2020) الكبيسي وماثل،  هداف التعليمي الاتحقق 

السافدي . ). التقويم التتبعي : يهدف الى تتبع مخرجات ونواتج العملي  التعليمي ، وتحديد مدى جودتها(5

(20، 2021واخرون ، 

أهمية التقويم:

المنةةاهج  تصةميم  فملية مةن أركةان  فةي العملية  التربوية  بصةةل  فامة  وركنةا   أساسةيا   يعةد التقةويم ركنةا   -1

بصل  خاص .

مقومات شخصي   فلى قياا التحصيل للمواد المختلل ، بل تعداه إلى قياا لم يعد التقويم مقصورا   - 2

 من شتى جوانبها . التلميذ

أصحاب أصبح التقويم في فصرنا الحاضر من أهم فوامل الكشف فن المواهب وتمييز  -3

القدرات والمهارات الممتازة.ستعدادات والميول الخاص  وذوي الا

بمتابع  النتائج وقد يكشف التقويم فن  وثيقا  أركان التخطيت ألنه يتصل اتصالا   التقويم ركن مهم من -4

فيوب المناهج او الوسائل .

  يسافد كل من المعلم والطالب فلى معرف  مدى التقدم في العمل المدرسي نحو بلوا اهدافه( -5

 ، 2013، الزويني واخرون)

سبق وان مثلنا الاهداف رأسا والمحتوى فمودا فقريا وجئنا الى طريق  التدريس فوصلناه روحا  لعملي  

ه د الجانب التعقلي والادراكي في هذي يعا الى اخر فنصرا وهو التقويم والذالتصميم الان وقد وصلن

ونقاط الضعف مسؤولي  فظمى حتى يعيدها الى ساح   للإبداع لأنه سيرى من نقاط القوة منافذالعملي  

كل ما من شأنه اصلاح والبحث فن الخلل لتداركه وفن  بالأهدافالقوة بلضل التعقل للنتائج وربطها 

.الامر حتى تصل الاهداف الى مرسى التحقق  

هي محض مخرجات ه الحلقات او العناصر ولابد ان يعلم ان النتائج النهاي  يبقى المصمم مرهونا  بهذ وفي

ا ا نتاج التقويم بمراحله وصلاته لذتدريس وانشط  وانه طرائقمن  اف ومحتوى وما نلذلما وضع من اهد

  فنصر مضى. أيلا غنى له فن 
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